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PREFACIO

A Secretaria de Educacdo de Sorocaba, nos anos de 2015 e 2016 possibili-
tou espacos e tempos dedicados ao estudo e reflexdo do Marco Referen-
cial (MR) do municipio, com o objetivo de atualizar o documento vigente
desde o ano de 2011

Ao propor a constituicédo de um Comité Executivo, formado por profis-
sionais da rede de ensino eleitos entre os pares e técnicos da Secretaria
da Educacao foi possivel definir como metodologia de trabalho a orga-
nizagao de plenarias para apresentacao de propostas e debates que ga-
rantiram a participacédo coletiva e a lisura de todo o processo de trabalho.
Durante este periodo o documento esteve sujeito as alteracdes e contri-
buicdes da rede. A abertura a participacdo aos educadores, por meio da
realizacdo das plenarias - publicas - ndo demonstra apenas um caminhar,
do ser e fazer democratico. Expressa, sobretudo, o fundamento de uma
praxis educativa, pedagdgica: ensinar e aprender com, na partilha, na tr-
oca, nas diferencas gue nos constituem.

Com o propésito de atender a uma expectativa da prépria rede e am-
pliar a legitimidade do marco referencial e ainda torna-lo, um instrumento
de didlogo entre todas as pessoas participantes do processo educativo
na busca - coletiva - da sistematizacdo dos referencias do trabalho ped-
agogico, a Secretaria da Educacdo de Sorocaba, por meio deste doc-
umento apresenta importantes concepcdes com o intuito de contribuir
para a reflexdo e a problematizacdo do cotidiano escolar: planejar, imple-
mentar, acompanhar, coordenar e avaliar, agdes intrinsecas ao fazer edu-
cativo na busca incansavel pelo ser e fazer melhor... por meio de decisdes
democraticas/ articuladas/ sistematizadas...

Fundamentado na legislacéo, nas publicagdes institucionais e em diferen-
tes tedricos da educacao e, ainda, na reflexao das praticas ja instituidas na
rede municipal de Sorocaba, o documento esta dividido em quatro eixos
gue se complementam: 1. Sociedade e escola sob a ¢tica da democracia;
2. A constituicdo do sujeito; 3. O curriculo para uma escola democratica;
4. Formacao e condigadc de trabalho dos profissionais da educacao
Assim, espera-se que este documento torne-se um instrumento de fo-
mento a reflexao, acado, transformacao das praticas instituidas em cada
escola contribuindo para:

. O permanente processo de formacdo coletiva acercado fazer
educativo;

. A apreensao das relacdes entre nossas concepcoes e acoes
pedagogicas;

. O dialogo continuo e necessario entre a fundamentacao

(marcos legais e conceituais) e o planejamento da escola e



do ensino (PPP);

E expectativa, portanto, que esse MR possa oferecer referéncias e sub-
sidios aos educadores e & comunidade escolar da rede municipal para a
elaboracdo de um projeto politico pedagdgico (PPP) que atenda a neces-
sidade de uma educac¢do gue garanta o acesso, a permanéncia e a apre-
ndizagem de todas as pessoas participantes desse processo de ensinar
e aprender e que possa, ainda, inspirar um que fazer educativo no qual
tecria e praxis mutuamente se fertilizem.

Ressalte-se que, para isso, € necessario, ainda gque dito finalizado, este
documento ndo esteja acabado, que continue vivo, dindmico; que haja
quem leia, guem ouca, fale, discuta, reflita, se inquiete, problematize e se
comprometa - por uma educacio que, apesar das contrariedades e dos
condicionamentos a enfrentar, floresca...

Prof. Me. Luiz Fabio Santos
Prof?, Ma. Rogéria Fernandes do Nascimento
Supervisores de Ensine da Rede Municipal de Scrocaba



ORGANIZAGCAO E COORDENACAO - MEMORIAL

O presente documento, intitulado Marco Referencial da Rede Publica Mu-
nicipal de Sorocaba, cujos principais objetivos serdo explicitados mais
adiante, é fruto do trabalho coletivo, e o que se apresenta pode-se dizer
que foi feito, literalmente, a muitas maos e vozes, tendo & frente da co-
ordena¢ac dos trabalhos um Comité Executivo que desde sua instituicdo
recebeu como demanda promover a articulacdo e a ampla discussao para
atualizacdo do Marco Referencial garantindo a participacdo de todos.

No Jornal do Municipio de 05 de dezembro de 2014, foi publicada a Por-
taria SEDU N2 57/2014, instituinde o referido, posteriormente tendo sua
composicao atualizada e publicada no mesmo jornal em 21 de agosto de
2018, por meio da Portaria SEDU N2 23/2015, de 19 de agosto de 2015.
Mo gue se refere a constituicdo e rotina de trabalho do Comité Executivo
cabe destacar gue os membros foram eleitos entre os pares dos diver-
sos segmentos do magistério publico municipal e também a indicacdo
de técnicos da Secretaria da Educacdo. A primeira reunido deu-se em na
ultima semana de dezembro de 2014 sendo retomada em fevereiro do
ano seguinte com fixacdo de agenda de reunides de estudos quinzenais
que, considerando a demanda de trabalho passaram a ser semanais e em
alguns momentos obedeceram um cronograma ainda mais intenso, em
especial no periodo em gue foram realizadas as plendrias e as acdes de
finalizagdo/formatacéo do documento.

Como dito anteriormente, a configura¢ao inicial do Comité ndo se man-
teve e muitas foram as justificativas para esse fato, no entanto, nesse mo-
mento em que se pretencde apresentar a memoaria do movimento de atu-
alizacao do Marco Referencial cabe destacar que motivacdes de ordem
pessoal em virtude do volume de trabalho nas instituicGes e setores em
gue os membros atuavam impossibilitando a compatibilizacdo das agen-
das de reunides; reorganizacdes administrativas que causaram a trans-
feréncia/exoneracdo de pessoas entre os cargos da Secretaria; e, a nao
identificacdo com a rotina dos trabalhos propostos pelo Comité: foram
algumas das justificativas apresentadas.

O que sempre se buscou foi que a definicdo da rotina de trabalho den-
tro do Comité fosse discutida e aprovada coletivamente. A perspectiva
era minimizar os trabalhos fragmentados apostando sempre em acdes
em gue todos os membros estivessem envolvidos. Realizar as leituras,
estudos e reflexdes durante as reunides, embora fosse um movimento
complexo, o debate de ideias e opinides, as vezes mais as vezes menos
acalorado, aconteciam em tempo real.

Dessa forma, o que se perseguiu ao longo das reuniées de trabalho até
a apresentacao dos textos base', foi um mergulho em artigos, livros, de-
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bates, reflexdes e problematizacdes até que se conseguisse encontrar
uma metodologia, que de alguma forma, pudesse crganizar o processo
de atualizacdo. A seguir, apresenta-se a trajetdria e a definicao do percur-
so metodoldgico, qgue simplesmente pela perspectiva de ser explicativo
apresenta-se de forma ordinal (primeiro, segundo, etc), cabendo ressaltar
no entanto, que ndo houve linearidade neste percurso, a metodologia foi
se desenhando e redesenhando a medida em que as reunides e estudos
aconteciam,

Num primeiro momento o Comité Executivo estudou, exaustivamente, o
Marco Referencial em vigéncia publicado em 2011, Para cada tema pre-
sente no referido documento o segundo passo era conhecer e mapear as
contribuicdes vindas das escolas. Ao fazer a analise dessas contribuigdes,
que haviam sido encaminhadas & Secretaria da Educacdo entre novem-
bro e dezembro de 2014, o Comité percebeu uma critica contundente a
fragmentacdo dos estudos dos temas do Marco Referencial em vigéncia.
Na ocasiao foi feita a indicagdo de que tema cada escola deveria estudar,
analisar, debater e contribuir, ndo sendo prevista a possibilidade de que as
escolas se envolvessem com todos os temas. Essa critica levou o Comité
Executivo a trabalhar com a perspectiva de organizar o {(novo) Marco Ref-
erencial a partir de eixos tematicos e nao por temas fragmentados. Muitos
foram os exercicios de configuracao desses eixos até que se chegasse a
forma como esta sendo apresentado neste momento.

Outra preocupacdo importante observada enquanto os estudos se ini-
ciavam, inclinava-se nos referenciais tedricos que seriam “convocados”
a comporem © processo de atualizacdo do Marco Referencial. O ponto
de partida, para além das referéncias encontradas no documento em
vigéncia - se validadas pelas escolas, seriam as demais indicacdes das
instituicbes educacionais que estudaram cada tema, no final de 2014, No
entanto o Comité Executivo entendeu gue nao poderia deixar de lado
os documentos oficiais que balizam as acdes pedagdgicas e administra-
tivas dos sistemas publicos de ensino e partindo da premissa que esses
documentos trazem concepc¢des gue necessariamente devemn ser con-
sideradas, a segunda etapa da metodologia envolveu leitura e estudos
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica bem como
outros documentos regulatcérios do ensino publico. Ac longe do processo
denominou-se como "Marcos Legais” a textualizacdo desse referencial
gue fundamentou a escrita dos textos.

Ao longo de 2015 e 2016 algumas comissdes foram instituidas pela Sec-
retaria da Educacéao para estudos e deliberacdes acerca de processos de
trabalho (administrativo e pedagdgico) que precisavam ser sistematiza-
dos na rotina e cotidiano escolar, Dessa forma o Comité Executivo enten-
deu como necessario e importante trazer para o contexto do Marco Ref-



erencial as fundamentaces tedricas apresentados nos estudos dessas
comissdes. Para tanto, o Comité Executivo mapeou as producdes dessas
comissdes, algumas ja publicadas e outras em construcdo, buscando nes-
sas referéncias as possibilidades de articulacdo e insercdo aqueles gque
haviam sido apontados pelas instituicdes educativas, presentes nas Dir-
etrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Basica e ainda convidou es-
tudiosos e pesquisadores da rede, participes ou ndo das comissdes, para
que compartilhassem os frutos de suas pesquisas, estudos e experiéncias
com o Comité Executivo. Essa acao previa convocacao em horario de
trabalho para os convidados e auxiliou de forma muito intensa a reor-
ganizacao do documento por eixos que determinou a estrutura final do
documento.

Concomitante ao trabalho de estudo e producio dos textos base, que
contou com a parceria e autoria de “convidados” da rede e de fora dela,
o Comité Executivo realizou algumas a¢des que buscavam ser formati-
vas Junto as equipes gestoras das instituicdes educativas (Diretores, Vice-
Diretores e Crientadores Pedagdgicos) com o intuito de apresentar: a
composicao, a dinamica e rotina dos trabalhos do Comité; a proposta de
reorganizacao do documento a partir de eixos tematicos; os principais ref-
erenciais utilizados em cada eixo. Para esses momentos o Comité contou
com a participagdo de parceiros da rede que assumiram o compromisso
de alem de participarem da autoria dos textos base, estarem & frente da
apresentacao dos referenciais aos membros das equipes gestoras.
Objetivando ampliar o alcance das discussbes, estudos e debates que
aconteciam semanalmente nos encontros do Comité Executivo, alguns
membros atenderam a convites para estar a frente de acdes formativas
junto as instituicdes educativas por meio da participacdo em RAEAs -
Reunides de Avaliagdo Ensino Aprendizagem e HTPs - Horas de Trabalho
Pedagdgico,

De acordo com a finalizacdo do texto base de cada eixo, eles foram sen-
do encaminhados as instituicdes educacionais com um cronograma para
estudos e contribuicdes que eram feitas a partir de links que previa a
participacdo coletiva (por instituicdo educacional) e individuais em cada
paragrafo dos textos, sendo possivel solicitar: supressao total; supressao
parcial; alteracdo parcial ou inclusdo, desde que as contribuicdes, de fato,
fossermn enviadas por meio do formulario on-line. Cabe ressaltar que as
contribuicdes visavam o debate e analise das mesmas no contexto do
texto e da tematica.

Uma das etapas mais esperadas do processo de atualizacdo do Marco
Referencial foram as Plenarias de Eixos e Plenaria Final que aconteceram
regulamentadas por Regimento Internc aprovado na primeira plendria
com as devidas contribuicbes dos presentes, Para que cada uma delas



fosse realizada de forma transparente fazia-se necessario que as contri-
buicdes encaminhadas pelos links fossem claras:

SE SUPRESSAO PARCIAL: indicacdo do excerto, frase
ou palavra que deveria ser retirado do texto;

SE ALTERACAO PARCIAL: indicacdo de texto gue deveria vir
a compor o paragrafo modificado;

SE INCLUSAO: indicacao de paragrafo, excerto, frase ou
palavra a ser incluido no texto;

SE SUPRESSAO TOTAL: indicacdo do paragrafo
a ser suprimido.

Os links apresentavam a seguinte estrutura;

COMTRIBUICA
COLETIVA

IBENTIFICACAD

PARAGRAFD 1390

Flgura 1 - print do fermulirlo disponibilizado ds institul;des educacionals para contribuiydes

Cabe destacar gue as orientagdes para participagdo via link, foram en-
caminhadas as instituicdes educacionais, na forma de comunicados,
sendo possivel a cada equipe/pessoa contribuir com clareza.

As contribuicdes recebidas pelo Comité Executivo via link foram inse-
ridas no texto base por meio da insercdo de tabela indicativa, a cada
paragrafo, como no exemplo gue segue:



INBIcACAD DO
IDENTIFICAGAD | EXCERTO A SER
DA ESCOLA SUPRIMIDD, SoLICITACAD APROVADO REJEITADO PLENARIA FINAL
INCLUIDO DU
ALTERADO
Wome da inditaigio | Sugestio do texto, Supeeisdno Total ou, Campa preenchido Campo preenchido Campo presnchido
foontribualde di acords com & Supressho Parcial o, | apds declalo da apés decisbo da apdt dechido da
individusis ou woliciagio realizads Aberacho Parcisl ou, plemdria. prendria, r|¢niril_
cobetivar) [redagiojd com Irchualo,
u8 comiTibidea,
exceio nos caios de
supreiado total}

No intuito de deixar registrado detalhes dos procedimentos utilizados na
metodologia das plenarias, abaixo & apresentado exemplo de sugestao
discutida/debatida/deliberada, a partir de um paragrafo do texto base:

para superar injuslizas do plano social

Federal de 1988 amphou o dever do Eslado, cm conpinn
dos direitos de tedos & educasso, independentomente da idade, firmando uma

190. Pautamos inicialmente a validacio dessa op¢io com Base nos
Marcos Legais da Educacio brasileira, Haddad (1997) analisa que a constituicio
famlia, NA garantia

intencionalidade politica e a necessidade de estabelecer um plano de direitos

Flgura 2 - excerto do texto base do Elxo 2

Ainda nessa perspectiva, segue exemplo de sugestdo considerada prej-
udicada e validada nas plenarias:

257 - Massa santddo, a escola deve 5o 0 Mous de fomoenta § garanta dos

i oGS humanos ¢ 0o SxXponincing Movadores om Dusca da OMEnNC: 30, com
fespodo b6 singularidades 6 partculasidades do coda poIloa Que COMPIS A

comunidade escolal, no espacoTempd om gue a escola, cIgansma viva, o4l
Boonlcngn
AT T ARG | &
ALTERACLD
PARCIAL

Figura 3 - excerto do texto base do Eixg 2



Apds a transposicdo das contribuicdes feitas pelos links, cabe desta-
car que o Comité Executivo, visando garantir a correcdo de possiveis
equivocos humanos, haja vista a complexidade e seriedade do processo,
oportunizou as instituicdes educacionais a possibilidade de conferirem
suas contribuicdes, anteriormente a realizacdo das plenarias, garantindo
sua participacdo. Para tanto foi instituida logistica de plantdo, de forma
que as equipes escolares pudessem certificar-se da aceitacao de sua
contribuicdo ou se percebessem que sua participacao, via formulario on
line (link), ndo fora devidamente contemplada, poderiam solicitar a cor-
recao. Finalizado o periodo de plantdc para recebimento e acolhimen-
to de possiveis correcdes, as contribuicdes que nac apresentaram um
texto que pudesse ser inserido ou suprimido; que ndo indicava a acao
a ser realizada; ou apresentava uma "opiniag” nao expressa em texto
que pudesse ser agregado ao documento, foram consideradas prejudi-
cadas, sendo gue esse processo foi adotado como padrao para todos os
eixos. Dessa forma, o Comité, a partir de registros e acdes, garantiu total
transparéncia nc processc.

Ainda no que se refere as contribuices (prejudicadas ou rejeitadas) &
importante salientar que durante as plenarias, de acordo com o "Reg-
imento Interno das plendrias para validacdo do Marco Referencial da
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba/2016", houve a possibilidade de
entrega de novas contribuicdes para serem analisadas, debatidas e vota-
das na Plenaria Final. Dessa forma o debate fol oportunizado tanto nos
estudos realizados nas instituicdes educacionais, quanto por meio das
plenarias, com espaco e voz a toda comunidade escolar, incluindo pais e
responsaveis gque quiseram participar. Destacamos gue 0 processo naoe
sofreu alteracdes metodolégicas em nenhum dos eixos, visto que todas
as acdes de analise, discussdo e alteracdo do texto base foram decididas
nas plendrias, nos termos do regimento aprovado pelos participantes na
primeira plenaria.

Cabe destacar gue acerca dos espacos e tempos oportunizados para
os estudos, debates e aprovacado da atualizagao do Marco Referencial, o
Comité Executivo sempre buscou gue fossem mais ampliados do que os
que aconteceram de fato. As plenarias foram exaustivamente pleiteadas
para que se realizassem em horario de trabalho, a partir de convocacao
e com a garantia de professores eventuais para os professores. As acdes
formativas aos docentes, em hordrio de trabalho, também constaram
nas pautas de trabalho contundentemente, O Comité acompanhou os
esforcos da Secretaria da Educacdo em buscar autorizacdo e meios para
a concretude dessas reivindicagdes, mas nao poderia deixar de registrar
a falta que este "ampliar” fez ao processo e ressaltar sobre a necessi-
dade de gue novos tempos e espacos sejam planejados de forma que
o documento gue ora se apresenta seja, de fato, conhecido, analisado,
discutido e problematizado por toda a rede objetivando que venha a
fazer parte do cotidiano dos saberes e fazeres que permeiam as agdes
de ensino e aprendizagem da Rede Publica Municipal de Sorocaba.

Ao trabalho que o Comité tem visto como “"demanda ‘quase’ finalizada"



agrega-se muitos sentimentos que vao aléem do compromisso profis-
sional assumido e a realizagdo de vé-lo findado. Amizades foram con-
stituidas ao longo das incansaveis reunites; respeito as divergéncias de
ideias foram conquistadas; todos e cada um gque estiveram envolvidos
com a revisao do Marco Referencial aprendeu a defender pontos de vis-
ta em um contexto de que cada vista vé um ponto... Foi um exercicio de
autoria @ muitas maocs, a muitas vozes... O desejo explicito do Comité
sempre foi que os debates e discussdes saissem dos espacos e tempos
das reunides semanais e ganhasse outros espagos e outros tempos e ©
Comité viu isso acontecer em inusitadas situacdes...

Por fim, o documento que é entregue & rede, fruto do movimento regis-
trado nessas "memdrias” esta dividido em trés partes, sendo que a pri-
meira apresenta um histérico do ensino publico municipal de Sorocaba
com énfase aos referenciais gue fundamentaram o seu fazer pedagdgico
ao longo da histéria e, na sequéncia os quatro eixos do Marco Referen-
cial. Todo esse movimento compreende-se como um “Marco”, para cada
membro do Comité, que meio a crises de euforia e medo, poderé agora,
ainda gue nao mais enquanto Comité, acompanhar e participar dos des-
dobramento de um documento que precisa ser vivo e dinamico... uma
vez gue nao esta pronto ou acabado... esta, na verdade, acontecendo!

Prof?. Ma. Solange [SOL] Aparecida da Silva Brito

Coordenadora do Comité Executivo para atualizagdo do Marco Referencial
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MARCO REFERENCIAL DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE SOROCARA

Histérico - Marco Referencial da Rede Municipal
de Ensino de Sorocaba

© Marco Referencial constitui-se numa sistematizacdo dos referenciais filoso-
ficos, sociais, psicolégicos e educacionais do trabalho pedagdgico da Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba.

Partindo do pressuposto de que a educacdo é direito publico e subjetivo de
todo cidadao, ela deve ser promovida com a colaborac3o de todas as instan-
cias sociais (formais e informais), por meio de relacdes e praticas sociais, para
garantir o pleno desenvolvimento da pessoa humana, respeitando suas integ-
ridades fisica, psicolégica e social,

A educacdo escolar realiza-se em instituicées que devem assegurar a todos
e a cada um, igualdade de condicbes para acesso, permanéncia e sucesso no
ambiente escolar, de modo a efetivar-se como educacao de qualidade social.
As instituicdes educacionais devem comprometer-se com o fazer pedagdgico
em busca da concretizacdo da formagao do ser humano e da/na garantia dos
direitos humanos, em prol da educacdo como humanizacdo e da dignidade do
sujeito historico, considerando o contexto individual, familiar, comunitario e
regional.

Logo, a funcdo social da instituicdo escolar no mundo contemporaneo é dar
condicdes a cada educando para que possa identificar-se e assumir-se como
sujeito histérico e enfrentar, conscientemente, as adversidades sociais, agindo
e interagindo socialmente para a vivéncia digna e amparada por todos os seus
direitos. Educacdo e escola sdo concebidas, entdo, como praticas sociais que
buscam significados e sentidos no contexto sécio histérico experienciado e
vivido pelos sujeitos.

Nesse sentido, a instituicdo escolar deve redefinir suas caracteristicas e con-
cepcdes éticas, estéticas, identitarias, culturais, de espacos e tempos educa-
cionais, a fim de dar conta da complexidade do mundo contemporéneo, dos
desafios que lhe sdo inerentes e da insergdo de todos e cada educando, nesse
contexto social. E isso 56 & possivel com um Projeto Politico-Pedagégico?
(PPP) coerente e consistente a realidade e desafios de cada comunidade.

A Secretaria da Educacdo do Municipio de Sorocaba, reconhecendo a im-
porténcia do PPP para a formagdo cidada das criangas, adolescentes, jovens,
adultos e idosos que frequentam nossas instituicées educacionais e, conside-
rando o processo histérico vivido pelos profissionais da rede municipal de en-
sino na tarefa cotidiana de colaborar com a educacdo destes sujeitos, tem nos
ultimos anos mobilizado as comunidades escolares em torno de um objetivo
comum: construir coletivamente o PPP em cada unidade escolar da sua rede
de ensino.

A Secretaria da Educacdo tem procurado articular as equipes escolares ofe-
recendo-lhes momentos de orientacao, reflexdo e discussdo acerca das con-
cepcodes que fundamentam a natureza do PPP, tendo como referéncia os pres-
supostos tecrico-metodologicos de Veiga (2013; 2005), Vasconcellos (2000)
e Gandin (1999, 1994), numa perspectiva critica, e as experiéncias acumuladas
nos varios processos de construcdo de projetos institucionais.

Considerando a diversidade de proposicdes metodoldgicas para este fim, a
Secretaria da Educacdo de Sorocaba adotou uma estrutura de conducao do
processo de construgcdo do PPP constituida de trés grandes atos interdepen-
dentes: Marco Situacional (diagnéstico da realidade educacional), Marco Con-

! O Progat Politicc-Pedagdaito deve ser compreendido come um planejsmanto giobal de todas as s; 861 de uma instituic o educative, abar-
cando diec-onamentod pedegigicos, adminstrativos @ financeiros. E um nstrumanto ge gestdo democritica que posEbilits & rellexlo critica
@ conbinua & réspesio dey praticay, dos madtodod, dos valores, da identidade nstitucional & da cultura organizacionsl (VEIGA, 2001, p 13 apud
SOROCARA, HOKE, p ).
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ceitual (pressupostos tedricos da educacio escolar - para qué educar institu-
cionalmente) e Marco Operacional (Como responder, de forma concreta, ao
que se espera da escola, a partir de sua realidade imediata numa relacio dialé-
tica com os pressupostos tedricos).

Conforme cronograma apresentado pela Secretaria da Educacdo no Caderno
de Orientacdes n® 6, no primeiroc semestre de 2016 a rede municipal de ensino
estara mobilizada em torno do seu Marco Referencial, o qual subsidiara as uni-
dades escolares na elaboracio de seu Marco Conceitual (PPP).

Embora se observe um cronograma especifico para tratar destes atos, ha de
se considerar gue os mesmos sa3o elementos interdependentes e a opgao por
distribui-los numa organizacdo temporal, busca tdo somente, possibilitar uma
melhor otimizacao e flexibilidade da dinamica escolar, dada a complexidade de
atividades que compde o seu cotidiano.

Como afirma o Caderno de Orientagdes SEDU n® 0S5, “Diretrizes para a con-
strucaoc do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes Educacionais de So-

rocaba™
O Marco Conceitual corresponde & direcdo, ao fundamento maior, ao ideal geral da in-
stituicdo. No Marco Conceitual 530 expressas as grandes opcfes do grupo, sua utopia/
funcdo social. Toda educacdo se baseia numa visdo de homem e de sociedade, porém,
estas visdes precisam ser explicitadas e discutidas, propiciando a coaréncia necessarla
nas decisdes @ nos fazeres pedagdgicos (SOROCABA, 2015, p. 9).

Mo processo de didlogo entre a Instituic3o Educacional e o Sistema de En-
sino, a construc@o do Marco Referencial deve expressar referenciais globais e,
dialeticamente, peculiares do fazer pedagdgico da rede municipal de ensino,
associados ao projeto pedagdgico de cada instituicdo escolar, naquilo em que
cada qual planeja para o processo do desenvolvimento humano, social, cultural
e cognitivo de cada sujeito. A partir dai o Marco Conceitual indica o rumo que a
escola escolhe, apoiada em crencas e na cultura da coletividade envolvida: im-
plica, portanto, em fundamentacio para o projeto politico da instituicdo edu-
cacional, da esséncia da existéncia da escola, bem como das perspectivas de
Seu percurso,

A Rede Municipal de Ensino de Sorocaba percorreu um caminho, cronologi-
camente, pouco extenso para a elaboracdo do Marco Referencial. Este & um
documento recente na rede de ensino que, atualmente, passa por atualizacao,
sendo precedide, por longo tempo, pelo idedrio da rede municipal cujo cur-
riculo prescrito para o sistema educativo implicava numa educagdo humanista
compreendida como inclusiva,

Para a primeira versdo, no ano de 2010, a Secretaria de Educacao, sob a as-
sessoria do Instituto Paulo Freire, promoveu encontros tematicos com pro-
fissionais da educagdo para estudos e proposicdes para sua construcio, Ao
longo daquele ano, o material que foi sendo construido democraticamente,
transitava entre instituicdes educacionais e secretaria da educacao para, sob
a coordenacao da assessoria externa, ser lapidado num documento final que
representasse a rede de ensino.

Destaca-se que, o inicio do processo de construcdo do Marco Referencial (1
versao) articula-se com a sistematizacdo da Leitura de Mundo das equipes
escolares, contemplando especificidades das comunidades e dos bairros, con-
sequentemente, dos sujeitos da localidade,

Ocorre gue durante o processo, as estratégias para didlogos com as institu-
icdes educacionais ndo foram suficientes, resultando num trabalho gue nao
caracterizou totalmente os anseios e as reais necessidades da rede de ensing,
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naguele momento. Como consequéncia, a versao finalizada tornou-se mais um
documento burocratico do que, propriamente, representativo e de subsidio ao
trabalho pedagogico,

E sabido que a educacdo, meio de formagdo do ser humano, sempre esteve
intrinsecamente relacionada com o contexto sdcio histdrico das diferentes so-
ciedades, de modo gque para promover a conducdo dos ideais educacionais,
os sistemas de ensino implantam praticas, valores e diretrizes de carater prag-
matico gue corroboram com a sociedade vigente (no nosso caso, capitalista),
Saorocaba ndo foge a regra. O desenvaolvimento da cidade implicou diretamente
no seu processo educacional.

Considerando os varios ciclos econémicos e de desenvolvimento pelos quais
Sorocaba passou, entre eles, tropeirismo, mineracdo, industrializacdo téxtil, é
possivel afirmar que a atividade econdmica e seus desdobramentos sociais in-
fluenciaram o modo de vida, os costumes e as tradigdes das pessoas que ali se
estabeleciam e/ou por ali passavam, berm como suas intencionalidades educa-
tivas. A existéncla da estrada de Ferro Sorocabana ajudou o desenvolvimento
do progresso industrial na regido, pois facilitou o transporte de maquinas pesa-
das para a instalacdc das industrias, bem como de escoamento da produgso,
levando Sorocaba a ser conhecida como a Manchester Paulista.

Em meados do século XIX, hd o surgimento das primeiras escolas femininas,
funcionando como internato e semi-internato. Na sequéncia, por influéncia de
transformacdes de uma sociedade rural-agricela para uma sociedade urbano-
comercial, ainda no final do Império, no campo educacional, o pensamento
catdlico comeca a enfrentar oposicdo do positivismo, intensificado pela luta
em defesa da escola publica, laica e gratuita e em nossa cidade, observou-se
um aumento do numero de grupos escolares e escolas isoladas, atendendo
maior numero de estudantes.

Vale ressaltar que o atendimento as criancas em idade pré-escolar teve inicio
em 1954, quando a municipalidade decidiu criar o primeire parque infantil na
Vila Horténcia, denominado Parque Infantil Anténio Carlos de Barros. Este foi
desativado/demolido em 2008, dando lugar a uma Casa do Cidad&o e uma
Area de Transferéncia de Passageiros para transporte coletivo. Em 1970, os
parques infantis foram transformados em Centros de Educacdo e Recreacédo
Infantil, com atividades planejadas para o desenvolvimento cognitivo, nao ape-
nas recreacao, como era nos pargues infantis, Em 1974, os Centros de Educacao
e Recreacdo Infantil passaram a denominar-se Escolas Municipais de Educacao
Infantil (EMEIs). Em 1978, surgiram os Centros de Convivéncia do pré-escolar
(CECOPES), com carater de integragdo comunitaria (NOGUEIRA, ano, p.).
Entre 1983 e 1987, durante o governo de Flavio Nelson da Costa Chaves, as
EMElse CECOPES unificaram-se, transformando-se em Pré-escola Municipal
de Sorocaba (PEMSQ), com uma filosofia pedagdgica centrada na crianca.
Posteriormente, em decorréncia da Lei 4,599, de 6 de setembro de 19924, com
a instituicdo do Quadro e Plano de Carreira do Magistério Pablico Municipal de
Sorocaba, unificaram-se as creches e pré-escolas, sob a denominagdo de Cen-
tros de Educacdo Infantil (CEls), os quais passaram a ter um carater educacio-
nal @ ndo somente assistencialista, que até os dias de hoje, atendem criancas
de O a 5 anos de idade. A primeira creche foi inaugurada em 1981, no Bairro
Maria do Carmo, onde hoje funciona o CEl 58. Até ent&o, para as demais etapas
de ensino, o Estado era o provedor.

Assim, depois do surgimento do primeiro CEl, a ampliagdo do nimero de insti-
tuicdes educacionais tornou--se um fato inevitavel, tanto em respeito as deter-
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minagdes da Carta Constitucional de 1988, como a propria demanda popula-
cional que a cidade j3 identificava. O numero de escolas cresceu, abrangendo
tambeém as demais etapas e modalidades da Educacdo Basica, como o ensino
fundamental e ensino médio, inclusive o ensino profissionalizante e o magis-
tério (respectivamente, nas Escolas Municipais Achilles de Almeida e Getldlio
Vargas); Educagdo Especial (iniciou-se em 1993, com o "Projeto de Integra-
¢ao do Portador de Deficiéncia”, mais direcionado a educacdo infantil; além
disso, abriram-se classes especiais de deficiéncia intelectual na EM Getdlio
Vargas, deficiéncia visual na EM Leocnor Pinto Thomaz e deficiéncia auditiva,
na EM Flavio de Souza Nogueira; posteriormente, em 2009, com o Centro de
Referéncia Educacional, planejou-se a implantacado das salas de recursos mul-
tifuncionais, culminando com a abertura, em 2010, de 10 salas de Atendimento
Educacional Especializado - AEE, em diferentes escolas/bairros); Educacéo
de Jovens e Adultos (em 1989, iniciou-se como projeto experimental para edu-
cacdo de jovens e adultos/séries iniciais, no SESI Vila Bardo (hoje desativado)
e, em 1990, tal projeto expandiu-se para Projeto Alfa Vida, com 25 turmas
em diferentes escolas/bairros), o que implicou ajustes significativoes no projeto
pedagogico da rede.

Ao longo de todo o processo educacional de Sorocaba, busca-se uma edu-
cacdo construtivista/interacionista® e humanista, de forma que as acdes ped-
agogicas estejam contextualizadas & realidade local. Diante desse contexto, a
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, refletindo sobre compromissos que
baseavam o trabalho educacional no municipio, formula no ano 2010 o seu
Marco Referencial,

A época, a discussdo em torno de um documento referéncia estruturou-se nos
temas: Desenvolvimento Humano, Avaliagdo, Curriculo, Diversidade, Concep-
¢ao de Ensino e Aprendizagem, Formacao e Condigdes de Trabalho dos Profis-
sionais da Escola e Gestdo Escolar Democratica, possibilitande a construcio
do Marco Referencial e apostando no projeto eco-politico-pedagdgico® das in-
stituicGes educacionais. O objetivo era gue tal documento pudesse conduzir o
olhar dos atores do processo educacional em relacdo aos desafios por eles en-
frentados, na medida em que passavam a compreendé-los numa perspectiva
critica e utopica que, em Paulo Freire, se traduz como inédito vigvel (Freire,
1996).

Concomitantermente, na busca de educacao de qualidade para todos/as e cada
um/a, a Secretaria da Educacdo, respaldada pelo Sistema Municipal de En-
sino, prioriza a definicdo de projetos e acdes voltados & estruturacédo e fun-
cionamento de um Centro de Referéncia em Educacdo (CRE) 2011, para que
se pudesse valorizar e viabilizar, efetivamente, o carater humanista e inclusivo
da educagdc; bem como sintoniza-lo com os sinais de uma era marcada, es-
sencialmente, pela aguisicdo cada vez mais rapida do corhecimento, por todo
sujeito, independentemente, de suas reais condicbes de aprendizagem. No que
se refere aos objetivos do CRE cabe destacar que ainda se encontra em pro-
cesso de consolidacao.

Portanto, fica patente a preocupa¢ao de se colocar Sorocaba na rota dos
grandes compromissos nacionais pela Educacdo de Qualidade para Todos.
Essa decisdo norteou, 2o longo dos anos, a trajetdria educacional da Rede Mu-
nicipal de Educacao que instituiu, em 1998, seu proprio Sistema de Ensino re-
conhecido pelo Conselho Estadual de Educacio, pelo Parecer CEE n® 197/98 e
serviu de base para gque, hoje, o municipio possa atender as demandas proprias

! Construtivisma relere-se & posgho flosdfica de Piaget sobre o detannglvimanls cogriliva humano, segundo o gual ests & uma condtrucla
do prépria homém, tanto cotellva como individuadmente, Interacioniuma relert-1e & posicdo fladdlica de Viygoliky, de forma que o detenyaivis
manto cegnitivo ndo ocorre Independonte do conlesto social, histdricd ¢ cultural no gual o homem vive (MOREIRA, 2014},

' & dirmarislio "eco™ 4 masrids na identiNicacho do PPP pals metodologia do Instituto Peulo Fredre, dtiessona exferna esponsdvel por todo
pFOcasso 00 construcSo da prirveira verido do Marco Referoncial (RO,
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de cada etapa e modalidade, Vale ressaltar que, em 2010, Sorocaba foi recon-
hecida pela UNESCO como Cidade Educadora.

Hoje, Sorocaba é& administrada a partir de um plano diretor que viabiliza seu
desenveolvimento de forma setorizada, na busca de otimizar a ocupacdo do
espaco & de seus beneficios ao povo sorocabano, que busca manter o acolhi-
mento as populacBes imigrantes para seu interior. Na esteira desse processo,
Sorocaba, terra de localizac8o privilegiada e de uma diversidade multipla, ai-
nda necessita enfrentar vicissitudes sociais como geracdo de empregos e de
mais renda, atendimento escolar para toda a demanda de Educacdo Basica e
sustentabilidade para sua populagdo e suas necessidades, entre outras.

MNesse mundo de incertezas e, contraditoriamente, de normatizagdes sociais,
a educacac de gualidade social é a possibilidade concreta e visivel capaz de
transformar as relagbes sociais e o funcionamento da sociedade, por meio do
exercicio do pensar e de uma postura de indagacdes e resisténcias, em prol de
todos e de cada um.

Constitui-se, portanto, a escola uma organizacdo temporal, onde estudantes
devem adequar seus tempos e ritmos de aprendizagem de modo mais singu-
lar, a fim de tornarem-se sujeitos com capacidade intelectual, preparados para
insercSes politicas, econdmicas e culturais constitutivas da real democracia.
Idealizada, ela precisa acolher diferentes saberes e manifestacdes culturais,
empenhando-se em se constituir, também, como espaco de diversidade, a par-
tir da proposicdo de uma escola emancipadora e libertadora. © PPP de cada
instituicdo podera viabilizar esses objetivos, respaldado pelo Marco Referen-
cial da rede de ensino.

Messe contexto que se faz presente, a Rede Municipal de Ensino de Soroca-
ba atende, atualmente, 55.008 (5) estudantes, sendo 25426 matriculados na
Educacao Infantil (Creche, 12.276 alunos e pré-escola, 13.150 alunos); 28.649
matriculados no Ensing Fundamental (sendg, 27.023 matriculas no Fund. | e
1.626 matriculas no Fund. Il - do tetal de matriculas no Fundamental, ha 4,153
matriculas na Escola em Tempo Integral e 372 estudantes da Educacdo Es-
pecial), 590 estudantes matriculados no Ensino Médio, 343 na Educacéo de
Jovens e Adultos, o que significa afirmar o qudo desafiador é para a instituicdo
educacional desenvolver sua funcdo social. Ha de se considerar ainda a neces-
sidade de ampliacdo do nimero de CEls e escolas de ensino fundamental de 9
anos, conforme determinagdes legais, descritas no inciso v, do artigo 11 da Lei
de Diretrizes 2 Bases da Educacao Nacional.

For isso e para isso, 0 Marco Referencial da Rede Municipal de Sorocaba passa
por um processo de revisdo e atualizacdo gue, sob a coordenac8o de um co-
mité, teve seus trabalhos iniciados em dezembro de 2014, O Comité fol con-
stituido por profissionais da educac8o de diferentes segmentos eleitos pelos
pares, por meio de votacdo online, com vistas a garantir representatividade
dos mesmos. O objetivo &, a partir de estudos especificos pelo Comité e con-
tribuicBes dos debates e percepcdes das equipes escolares, formatar um texto
coletivo, construido democraticamente, para gue o documento possa repre-
sentar os seus anseios e expectativas.

Busca-se com esse trabalho subsidiar a rede de ensino, tecricamente, com
concepcdes que sustentem os trabalhos educacionais, de forma a possibili-
tar a consolidacdo de educacdo de qualidade, considerando a qualificacdo do
processo de ensino & de aprendizagem para todos os sujeitos de direitos, efe-
tivando, sobremaneira, a garantia do direito a educacio a todos os cidadaos e
cidadas.

5 Dados da Secretaria da Educsclo, em 18,7116
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A necessidade de atualizacdo geral das concepcdes e principios gue subsidiam
a educacao escolar do Sistema Municipal de Ensino considera a complexidade
do mundo contemporaneo e a realidade que se apresenta desafiadora aos edu-
candos, no tocante ao mundo tecnoldgico, as relacdes de poder, aoc mundo do
trabalho, & igualdade de oportunidades para todos e cada sujeito de direitos,
aos deveres de cidadania, ao respeito a dignidade humana e aoc bem comum,
a efetivacdo do regime democratico, a preservagac dos recursos ambientais, a
reducdo das desigualdades, ao fortalecimento da tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social, ao respeito as diferencas e a diversidade de tratamen-
to para assegurar igualdade de direitos a todos/as e cada um/a. Isso, para que
se possa assegurar e possibilitar o acesso a todos e todas ao conhecimento e
aos elementos da cultura da humanidade, no desenvolvimento do potencial
humano para o exercicio de direitos sociais, civis e politicos.

MNesse processo, de modo a contemplar os desafios aos quais tal documento
tem a finalidade de subsidiar, a proposta do Comité para estudo e reestru-
turacdoc do documente final do Marco Referencial, se apresenta com os se-
guintes eixos: EIXO 1. SOCIEDADE E ESCOLA SOB A OTICA DA DEMOCRACIA
- Concepcédo de Sociedade Democratica e Funcdo Social da Escola; Cidada-
nia, Participacdo, Autonomia e Gestdao Democratica; Educacao e Sustentabili-
dade; Sociedade da Informacdo (tecnologia e comunicagéo); EIXO 2. A CON-
STITUICAO DO SUJEITO - Marcos Legais; Concepcdes de Desenvolvimento
humano (bebé; crianca; infancia; adolescéncia; juventude, idade adulta); Re-
lacdes Humanas (diversidades); EIXO 3. O CURRICULO PARA UMA ESCOLA
DEMOCRATICA - Concepcdes de Curriculo (Marcos Legais, Reflexdes sobre as
Teorias de Curriculo); Concepcbes de Ensino e de Aprendizagem (Marcos Le-
gais, Processos de Ensino e de Aprendizagem: perspectivas e possibilidades),
Avaliacdo na Educacdo (Marcos Legais, Limites e Possibilidades para uma aval-
iacdo de qualidade social); EIXO 4. FORMACAO E CONDICAO DE TRABALHO
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAOQ - Marcos Legais: formacdo, espacos e
condicdes de trabalho na escola; Concepcdes de formacdo inicial e continu-
ada dos profissionais da educacéo; Trabalho Docente: profissionalizacado e pre-
carizagao,

O Comité Executivo, a partir da proposicdo de acdes e estratégias ao longo do
processo de revisdo/atualizacdo do Marco Referencial, pretendeu que as equi-
pes escolares participassem efetivamente da elaboracdo do documento final.
O percurso foi extenso, valoroso para a construcdo de conhecimentos e bus-
cou oportunizar a concretude de referenciais que atendam as expectativas e
necessidades da rede de ensino, das unidades escolares em suas proposicoes
educacionais e a garantia do direito & educacdo de qualidade para cada su-
jeito protagonista de seu percurso formativo. No entanto, todo o movimento
pautou-se na consciéncia dos limites e possibilidades do gue era pretendido
uma vez gque todo processo foi permeado por um contexto antagdnico e con-
traditério aos anseios idealizados.

Esse processo se desenvolveu em um contexto social e educacional em que as
bases democraticas buscaram se fortalecer e, com elas, garantira participacao
efetiva do sujeito histérico na construgdo de sua prépria histdria, de forma gue
houvesse integracao entre educacao, escola e sociedade para alcangar objeti-
VOS COMuns,

COMITE EXECUTIVO DO MARCO REFERENCIAL
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1.EIXO | - SOCIEDADE E ESCOLA
SOB A OTICA DA DEMOCRACIA

1.1-Concepcio de sociedade democritica e fungdo social da escola

MNenhum homem & uma iiha, isolade am sl mesme; lodo homem & um
pedago do continante, uma parte da terra firma. Se um forrdo de terma for
lavade pelo mar, & Europa fica diminuida, coma se fosse um promonidiio,
comp 2a fosse o solar dos teus amigos ou o feu prdprio; @ marta de qualquer
homem me diminu, porgue sou pare do gdnare humano, @ pov isso ndo ma
perguntes por quem os sinos dobram; alas dobram por i,

John Donne (posia inglés - Sde. XVl

A pratica educativa se estabelece num contexto de diversidade em gue dife-
rentes visdes de mundo e experiéncias de vida sdo partilhadas dentro da es-
cola.

Educadores, alunos, pais e comunidade, trazem consigo, ainda que de forma
nio plenamente definida ou compreendida, valores, crencas e conceitos, que
visam apresentar explicacées sobre o mundo, o homem, a realidade que nos
cerca, Assim, ha de se considerar gue & no ambito do processo educativo que
mais intima se afirma a relacdo entre teoria e pratica, uma vez que a educacao,
embora sendo em sua esséncia uma pratica, & uma pratica intrinsecamente
intencionalizada pela teoria.

Cabe salientar que as concepcdes que serdo apresentadas nao esgotam o uni-
verso da literatura educacional, Pelo contrério, constituem-se num breve apon-
tamento dos constructos tedricos que se fazem presente orientando a praxis
educativa, seja no universo académico dos cursos de graduagao e pds-gradu-
acdo na area da educacédo, seja na dindmica do cotidianc escolar, ou ainda na
definicdo das politicas publicas.

Pretende-se, portanto, com as concepgdes gue se seguem lancar bases de
discussdo que nos ajudem a refletir sobre a nossa pratica a luz da teoria, de
modo a provocar as mudangas necessarias em nossas concepcdes de mundo,
de sociedade, de realidade, de humanidade que impactem positivamente na
consolidacio de uma educacédo de qualidade social para nossos estudantes.

1.1.1 Apontamentos conceituais

O que & sociedade?

O titulo do Eixo |: SOCIEDADE E ESCOLA SOB A OTICA DA DEMOCRACIA®
nos aponta, logo de inicio, uma op¢do conceitual em relacdo ao modo de or-
ganizacdo destas importantes instituicbes: a sociedade e a escola, adotando
claramente a democracia como conceito, como principio institucional e come
forma de governo. E, mais, adotando a democracia como um modo de ser e
de pensar.

Tal opgao encontra sua justificativa, entre outros fatores, no proprio processo
histérico de construgdo do Estado brasileiro, o qual encontra-se na atualidade
amparado em sua Constituicdo de 1988, a chamada Constituicdo Cidada, em
cujo Artigo 12 estabelece que a Republica Federativa do Brasil constitui-se num
Estado Democrético de Direito.

sSiivestrinl (2006) anaBsa que Chaul (2004) a0 definir 8 conceptlo da demacracis social considers aue a mesma & fundada na compresitido
de wocial, da divitde interna da sociedsde am claites o parlic da e plosecha gcontmica, Coma luts e clasies, atte CONCRPLED VEM SUDErar
a idein instMda pelo concello libersl oue redu democracia a um reglme de governo, A compraentio da democracia social ampEa este
concello Gars uma socledads democritica. Astim, o sociednde consiente de sun divisho em claries & que sstabelece o justefingusto, o pos-
sivelinocradrio, Euta concepcds ¢ definida por Chaul coma uma farma sdéclopaolitica que faz usa do principso de partscipacio, exerida como
intervencko direta ou coma inledoug o social que deve detecminad & controlar a acko de seus representantes. Eleger significa “dar aguilo gus
20 nomiul”. dasts forma 8 socidady afirma-se solsrana, nho estabelvce alternlnks de sedor, maz declars qua o podor esti semarn ¥a230, Doll
& sociedade & gue o detém
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Este Estado Democratico de Direito sd é possivel a partir da existéncia de uma
sociedade. A respeito da compreensdo do termo sociedade, encontramos a
seguinte definigdo no dicionaric Michaelis:

SOCIEDADE: 1.Conjunta relativamante complexo de individuos de ambos 05 sexos @
de todas as idades, permanentemente associados e equipados de padries culturals
comuns, préprios para garantir a continuidade do todo e a realizacdo de seus ideals.
Messe sentido, o mals geral, a socledade abrange os diferentes grupos parciais (familia,
sindicato, igraja ete.) que dentro dela se formam. 2. Organizacio dindmica de indi-
viduos autoconscientes e gue compartilham objetives comuns e 550, assim, capazes
de acle conjugada,

Observa-se, a partir desta definic8o, gue a scciedade & um sistema de intera-
cHes humanas, padronizadas culturalmente, constituindo-se de simbolos, va-
lores e normas, como tambem de posicdes e papels. Assim, a sociedade & vista
como um sistema em que a génese se da a partir da necessidade natural de
socializacdo do ser humaneo, o que significa entender o homem como um ser
social por natureza. A este respeito, Aristoteles (384-322 a.C), entende gue a
sociabilidade & uma propriedade essencial do homem. Na sua visdo, o homem
& constituido de corpo e de alma, essencialmente. E, por esta constituicao, ndo
pode se auto-realizar, sendo necessario criar vinculos sociais para satisfazer
suas proprias necessidades e vontades, E a natureza do homem gue o impul-
siona a querer associar-se e interagir com os demais: "O homem é, por sua
natureza, um animal politico.” (Aristoteles, de sua obra: A politica).

Neste mesmo entendimento, encontramos em Roma, no século | a.C. a afirma-
cdo de Cicero de que

[..] a primeira causa de agregacdo de uns homens a outros ¢ menos a sua dehili-
dade do que um certo instinto de soclabilidade em todos inato; a espécie humana nao
nasceu para o isclamento e para a vida errante, mas com uma disposicho que, mesmo
na abundancia de todos os bens, a leva a procurar o apalo comurmn (Aristételes, de sua
obra: Da Republica).

O Conselho Nacional de Educacéo, em seu Parecer n® 07/2010 - Diretrizes Cur-
riculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, traca algumas considera-
coes acerca do conceito de sociedade em sua relacdo com a educagdo. Neste
sentido,

A sociedade, na sua histéria, constitul-se no locus da wida, das tramas sociais, dos
gncontros & desencontros nas suas mais diferentes dimensdes. E nesse espaco que se
insereve a instituicBo escolar, © desenvolvimento da sociedade engandra movimantos
bastante complexos. Ao traduzir-se, a0 mesmo tempo, em territdric, em cultura, #m
politica, em economia, em modo de vida, emn educacho, em religido e outras manifasta-
ctes humanas, a socledade, especialmente a contempordnea, insere-se dialeticamente
@ movimenta-se na continuldade e descontinuidade, na unbversalizacio e na fragmen-
tacio, no entrelagamento e na ruptura que conformam a sua face (BRASIL, 2010, p. 10},

Ante o exposto, entendemos que a sociedade ¢ fruto da prépria natureza hu-
mana, de uma necessidade natural de interagdo. O homem tem necessidade
de conviver com seus semelhantes, de se desenvolver e de se completar. No
entanto, essa interdependéncia reciproca ndo exclui a participagdo da con-
sciéncia ou da vontade humana. Consciente de gue necessita da vida social
o individuo procura melhora-la e torna-la mais viavel. A sociedade, em suma,
seria o produto de um impulso natural conjugado com a vontade e consciéncia
humana.
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Corroborando essa concepcao, Severine (1994) afirma:

Ma verdade, 2 espécie humana s6 & humana & medida que se afetiva em sociedade; ndo
se & humano fora de um tecido social, E, por isso mesmao, o conhecimento, a cultura,
o trabalho e a educacdo pressupdem um solo de relacdes sociais. ndo apenas como
referéncla circunstancial, mas coma se fosse uma placenta, que nutre toda e gualguer
atividade realizada pelos sujeitos individuais {p. 68).

1.1.2 Educacdo, Escola e Sociedade

Com bases nas consideracdes apresentadas acerca da concep¢do de
sociedade é possivel situarmos a instituicdo educacional, enguanto el-
emento integrante do todo social e que e afetada pelas estruturas con-
struidas historicamente pelo homem e pela mulher em suas relagdes,
tais como a politica, a economia, a religido, a arte, a ciéncia, entre outras.
E nesta dindmica que se inscreve a compreensao do projeto de Nacao,
o da educacio nacional e, neste, o da instituicdo educacional, com sua
organizacao, seu projeto e seu processo educativo em suas diferentes
dimensodes, etapas e modalidades.

A respeito da relacio entre educacéo e sociedade, afirma Libaneo (2012):

Com efelto, a escola é instancia integrante do todeo social, sendo afetada pela estru-
tura econdmica e social, pelas decisfes politicas e pelas relacdaes de poder em viger
na sociedade. Assim, as politicas, as diretrizes curriculares, as formas de organizacio
do sisterna de ensino estio carregadas de significados sociais e politicos que influen-
ciam fortemente as ideias. atitudes, modos de agir e compertamentos de profassores
& alunos, bam como praticas pedagdgicas, curriculares e organizacionais. 1550 Mostra
que ha uma relaclo de influgéncia mitua entre a sociedade, o sisterna de ensing, a in-
stituicio escolar & o3 suleltos - ou seja, as politicas e as diretrizes do sistema de anslno
podem exercer forte Influéncia e controle na formacho das subjetividades de profes-
sores e alunos (p. 415-416).

Compreende-se, pois, a educac¢do escolar como uma pratica formal, ex-
plicita, que mantém um vinculo quase gue organicc com a sociedade.
Assim, a educacio institucionalizada, vista sob a otica de sua insercéo
social, adquire uma nova significacdo: é concebida como uma pratica
social e histérica concreta. Trata-se de um processo sociocultural que
se da na histéria de uma determinada sociedade, envolvendo compor-
tamentos sociais, costumes, instituicdes, atividades culturais, organiza-
cdes administrativas. Neste sentido, afirma Severino (1994):

A histdria ndo & apenas um acdmulo sucessivo de fatos, mas a articulacho de acontec-
imentas, produzidos pelas acdes dos homens em sua interagdo social, no seu relacio-
namento com a natureza, com os seus semelhantes @ com os seus proprios produtos
simbélicos. (p. 1)

Na perspectiva histérico-social a educacdo € concebida como proces-
so individual e coletivo de constituicdo de uma nova consciéncia social
e de reconstituicdo da sociedade pela rearticulacdo de suas relagdes
politicas. Fins e valores se definem pelo tipo de relagdo de poder que os
homens estabelecem entre si, na sua pratica real, sendo os critérios de
avaliacdo da acdo e da educacaoc eminentemente politicos.
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Para Paulo Freire (1986, p. 17) "Além de um ato de conhecimento, a edu-
cacao é também um ato politico. E por isso gue nao ha pedagogia neu-
tra.” A educacdo é politica por natureza, pois sua acdo sendo voltada ao
ser humano reveste-se do carater inacabado do qual o propric homem
tem consciéncia: “Inacabado e consciente de seu inacabamento, histori-
co, necessariamente o ser humano se faria um ser ético, um ser de op-
cdo, de decisdo” (FREIRE, 2011, p. 42).
A educacdo pode ser entendida, neste sentido, sob trés aspectos: 1 -
como um evento social que se desdobra no tempo histérico; 2 - como
uma mediacio da sociabilidade, uma vez que a pratica educativa tam-
bém se reveste da finalidade intrinseca de inserir os sujeitos no universo
social, tendo em vista que estes ndo poderao existir fora do tecido so-
cial: 3 - como uma interacdo que influencia os rumos da sociedade.
A partir desta relacdo entre educacéo e sociedade e considerando que
ambas se entrelacam no processo de formagdo humana, podemos anal-
isar mais detalhadamente o papel social da educagdo escolar no con-
texto brasileiro atual.
Tomemos, neste caso, como ponto de partida, nossa Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n® 9394/1996, a qual "disci-
plina a educacdo escolar, que se desenvolve, predcminantemente, por
meio do ensino, em instituicbes proprias” (Art. 19, § 19), e gue devera es-
tar vinculada ao mundo do trabalho e das praticas sociais (Art. 1%, § 29).
Partindo desta delimitagc3o tragcada pela LDBEN, podemos considerar,
conforme nos aponta Carneiro (2012), que a educagdo atrai quatro con-
ceitos estruturantes do novo mapa de referéncia da escola, enguanto
palco principal do processo educativo:
a) A educacido é vista como uma pratica social, isto €, uma ativi-
dade socialmente produzida e, ao mesmo tempo, produtora de
existéncia social.
Também é compreendida como a soma de processos historicos
determinados pelas a¢des humanas.
b) A educacdo escolar vincula-se ao mundo do trabalho, aqui
compreendido como o ambiente de construgdo da sobrevivén-
cia, mas, também de transformacao social. Diferentemente do
celéncia da realizacdo humana e da construcdo coletiva da ci-
dadania com qualidade de vida.
¢) A legitimidade dos movimentos sociais, enquanto esforgos
organizados de construcdo de espacos alternativos de orga-
nizacio coletiva com vistas & emancipacao da coletividade.
d) A diversidade de manifestacdes culturais, entendendo as ex-
pressées de cultura enguanto conceito antropolégico, que re-
porta o mundo criado pelo homem por meio de sua intervengao
sobre a natureza, ou seja, por meio do trabalho.
Na sequéncia, a nossa LDBEN trata dos principios e fins da educacao
nacional, os quais ndo poderiam, em hipdtese alguma, deixar de constar
no Marco Referencial da nossa Rede Municipal de Ensino, uma vez que
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nenhum projeto local de educacac pode se sobrepor a um projeto de
Nacdo.

MNeste sentido, o Artigo 28, estabelece: "A educacao, dever da familia e
iedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do edu-
cando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (grifos nossos).

Observemos gue este artigo nos apresenta os principios, isto &, os el-
ementos gue precedem as formas da educacéo se organizar, e os fins
gue sao os objetivos comuns para orientar a organizacdo e o funciona-
mento dos sistemas educativos, tendo em vista o cidadao/cidada que
a escola se propde a formar. Assim, torna-se evidente que toda e qual-
quer atividade educativa deve se dar num contexto de liberdade, livre
de gualquer forma de opressdo, e de solidariedade, compreendendo o
carater eminentemente social da educacdo, a qual se torna impossivel
sem o estabelecimento de relacdes humanas.

Neste sentido, observamos que os fins maiores da educacio (pleno de-
senvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho), sdo dotados de relevancia social,
importancia pedagdgica e prioridade didatica, pois sinalizam as politi-
cas de educacdo para os varios sistemas de ensino e os balizamentos
para assegurar o adequado detalhamento da proposta pedagdgica da
escola.

Compreender e realizar a educacio, entendida como um direite individual humano e
coletivo, iImplica considerar o seu poder de habilitar para o exercicio de outras direitos,
Isto &, para potencializar o ser humano como cidadio pleno, de tal modo que aste 5o
torng apto para viver e conviver em determinado ambignte, em sua dimensdo plan-
etdria. A educacdo &, pols, processo @ pratica gue se concratizam nas relacdes socials
gue transcendem o espaco e o tempo escolares, tendo em vista os diferentes sujeitos
gie a demandam, Educacao conslste, portanto, no processo de soclalizac8o da cultura
da vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e
valores (BRASIL, 20010, p10).

O excerto acima extraido do Parecer CNE/CEB n® 7/2010, deixa evidente
o papel da instituicdo educacional na sociedade, destacando sua princi-
pal funcéo social: a formacéo do cidaddo/cidada mediante a construcéo
de conhecimentos, valores e atitudes que os tornem solidarios/as, criti-
cos/as, éticos/as e participativos/as. Neste sentide, compreendemos
que a instituigdao educacional, no desempenho de sua funcdo social de
formadora de sujeitos histéricos, precisa ser um espaco de sociabilidade
que possibilite a construgdo e a socializagdo do conhecimento produ-
zido, tendo em vista gque esse conhecimento ndo é dado a priori. Trata-
se de conhecimento vivo e que se caracteriza como processo em con-
strucao.

Saviani (1997, p. 18), ao referir-se a funcdo da escola, defende a tese de
que "[...] a escola & uma instituicdo cujo papel consiste na socializacao
do saber sistematizado”, isto porque “E a exigéncia de apropriacdo do
conhecimento sistematizado por parte das novas geragdes que torna
necessaria a existéncia da escola” (Id. Ibid., 1997, p. 19). Nesse sentido,
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é possivel compreender que a escola, numa perspectiva histérico-criti-
ca, torna-se responsavel por promover o acesso da populacdo ao saber
sistematizado. Assim,

[...] 3 compreanséo da natureza da educacdo enquanto um trabalho nac-material cujo
produto ndo se separa do ato de producho nos permite situar a especificidade da edu-
cacho como referida aos conhecimentos, ideias, conceites, valores, atitudes, habites,
simbolas sob o aspecto de alementos necessdrios & farmacio da humanldade em cada
individug singular, na forma de uma segunda natureza, gue se produz, deliberada e
intencionalmente, através de relacfes pedagdgicas historicamente determinadas que
ta travam entre os homens (SAVIANI, 1997, p. 28},

Podemos observar, na visdao do autor, que as relagdes estabelecidas no am-
bito da instituicdo educacional e, portanto, no processo de ensino e apren-
dizagem, sdo relacdes construidas entre os sujeitos num processo histdrico
que se materializa por meio das praticas sociais. Ao caracterizar as relacbes
pedagdgicas,condicionadas ainda pela dominacdo do poder econdmico, como
producdes histéricas, vale ressaltar que estas sao concebidas ndo como me-
canismos estaticos e imutaveis. Pelo contrario, compreende-se a educagdo es-
colar como um meio de formacdo humana sujeita a inumeras mudancas em
sua producdo.

Vale ressaltar, que a educacdo escolar se desenvolve mediante um trabalho
educativo gue se caracteriza pela sua intencionalidade pedagdgica. Esse tra-
balho educativo sé é possivel a partir da existéncia de dois elementos essen-
cials: o sujeito e o objeto do conhecimento. No cotidiano escolar, os sujeitos
historicos interagem, construinde sentidos e significados sobre o objeto de
conhecimente, produzindo saberes, valores e atitudes.

Meste sentido, Saviani (1997) destaca:

A natureza humana nlo ¢ dada ao homam, mas é por ele produzida sobre a base da
natureza blo-fisica, Consequentemente, o trabalho educativo & o ato de produzir, di-
reta & intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade gue & produzida
histérica e coletivarmente pelo conjunto dos homens, [..] O homem ndo se faz homem
naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo
sentir, pensar, avaliar, agir, Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar
& preciso aprender, o gue Implica o trabalhe educative. Assim, o saber gue diretamenta
interessa & gducacio & aguele que emerge como resultado do processo de aprendiza-
gem, coma resultado do trabalhe educativo, Entretanto, para chegar a essa resultado a
educacio tam que partir, tem gue tomar como referéncia, como matéria-prima de sua
atlvidade, o saber objetivo produzido historicamente (p. Nn=-123.

Cabe destacar, ainda, gue tais funcdes atribuidas a instituicdo educacional nao
surgem simplesmente do acaso. No que se refere as questdes politicas, soci-
ais, econémicas e culturais, elas (as funcdes), sdo construidas num processo
histérico e comportam em si um contexto de intensas transformagdes por que
passaram e continuam passando as mais diversas sociedades.

Neste processo de construcdo histdrica da humanidade, destacamos como
fatores importantes para a definicdo do papel da escola na atualidade, nao
apenas as conquistas resultantes das lutas internas de cada pais, mas, também
as contribuicdes que resultam do proprio esforgo das nagdes do mundo em
firmarem acordos reconhecendo a condicdo de dignidade inerente a todos os
seres humanos e da qual advém seus direitos, entre os quais o direito a edu-
cacao.

Neste contexto, ao falarmos do papel que a instituicdo educacional assume
frente as sociedades contemporaneas, ndo podemos deixar de mencionar as
funcdes que lhe foram delegadas por forca de compromissos internaciona-
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is, tais como as que constam na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e Declaragcdo
de Salamanca (1984).

Desta forma, de maneira sintética, buscando referéncia nestas Declaracdes,
poderemos afirmar gue nossas instituicbes educacionais estardae cumprindo
sua fun¢do social, quando:

1.

Compreenderem a educacdo como um direito fundamental de
todos/as e cada um/a, de todas as idades, no mundo inteiro;

Reconhecerem suas criancas, adolescentes, jovens, adultos e
idosos como sujeitos de direitos;

Assegurarem a todos os estudantes, além do acesso, da incluséo
e da permanéncia na escola, o seu sucesso escolar com gualidade
social, cientifica e cultural;

Orientarem sua pratica educativa no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais;

Acreditarem gue a educacdo pode contribuir para conguistar um
mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente
mais puro, e que, ao mesmo tempo, favoreca o progresso social,
econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperacao internacional;

Reconhecerem que a educac¢do, embora ndo sendo condicdo
suficiente, € de importancia fundamental para o progresso
pessoal e social;

Reconhecerem que o conhecimento tradicional e o patriménio
cultural tém utilidade e valor préprios, assim como a capacidade
de definir e promover o desenvolvimento;

Considerarern gue;

a) Cada sujeito tem o direito & educacdoc e deve ter a
oportunidade de  atingir os  direitos e  objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos no Plano
Nacional de Educacao, considerando sua singularidade;

b) Cada sujeito tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem qgue |he sdo proprias;

c) Os sujeitos com necessidades educativas especiais devem ter
acesso a escola, gue & eles se devem adeguar por meio de uma
pedagogia que respeite a diversidade e possibilite seu
desenvolvimento, a partir de suas potencialidades;

d) Os espacos escolares, numa perspectiva inclusiva, constituem
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05 mejos mais capazes para combater atitudes discriminatorias,
construindo uma sociedade mais solidaria.

&) O ser humano, enguanto membro da sociedade, possa voltar a
se equilibrar com a natureza e as condicbes de harmonia com to
dos os animais, plantas e a terra como um todo, sendo o ser
humano um ser animal,

As concepgdes atuais de sociedade, de educacdo e de escola, se referem a
educacao escolar como mais um espaco que contribui para que o ser humano
possa socialmente usufruir dos bens que constituem o patriménio histérico,
cultural, artistico e cientifico, construido pela humanidade.

MNeste sentido, reafirmamos a importancia da Educacio Béasica, retomando o
Parecer CNE/CEB n? 07/2010:

& Educacdo Béslca & direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direto & cidadania, E o tempo, © espaco e o contexto em que
o sujeito aprende a constituir @ reconstituir a sua identidade, em meio a transforma-
¢des corporais, afelivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais, re=
speitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se, portante,
exigéneias do projeto educacional, Da aquisicdo plena desse direito depande a pos-
sibilidade de exercitar todos os dermais direitos, definidos na Constituigdo, ng ECA, na
legislacdo ordindria e nas Indmeras disposiches legais que consagram s prerrogativas
do cidaddo brasileiro. (BRASIL, 2010, p. 123,

Para concluir estas reflexées, consideramos por bem destacar outra impor-
tante contribuicdo do Conselho Nacional de Educacaoc, que nos parece apon-
tar claramente o que se espera da escola no atual tempo e espaco histdricos
em que nossa sociedade se encontra:

Cabe, pois, 3 escola, diante dessa sua natureza, assumir diferentes papéis, no exercicio
da sua missio essencial, gue ¢ a de construir uma cultura de direltos humanos para
preparar cidaddos plenos, A educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como ob-
jetivo a troca de sabares, a socializacdo e o confronto do conhecimente, segundo dife-
rentes abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condicbes fisicas, sensoriais,
intelectuais @ emocionais, classes socials, crencas, etnias, gneros, origens, contextos
socioculturais, e da cidade, do campo e de aldefas. Por iss0, & precico fazer da escola a
instituico acolhedora, inclusiva, pois @553 @ Uma opgao "transgressora”, porgue rompe
com a llusio da homogensidade e provoca, guase sempre, uma espécie de crise de
identidade institucional (BRASIL, 2010, p. 20).

Pensar, portanto, na escola publica de gualidade e em sua funcdo social na
atualidade, requer gue seus atores sociais reconhecam a importancia da edu-
cacdo no processo de constituicdo do ser humano, de modo que as préaticas
educativas resultemn na aprendizagem dos saberes cientificos construidos his-
toricamente pela humanidade, e dos valores sobre os quais se assenta nossa
sociedade, instrumentalizando nossas criancas, adolescentes, jovens, adultos e
idosos para o pleno exercicio da cidadania.

1.2 - Cidadania, Participagdo, Autonomia e Gestdo Democratica

Cidadania & a capacidade de intervir nos destinos da sociedade que os sujei-
tos integram em todos os espagos nela ocupados (escola, bairro e cidade),
fiscalizando e acompanhando a tomada de decisdes, e a execucdo de acdes
de co responsabilidade na construcdo da sociedade em gue se deseja viver.
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Ser cidadao/cidada é uma construcio que se da na criacdo de oportunidades
de vivéncia de relagdes sociais em que sejam potencializadas a participacéo, a
autonomia numa perspectiva de gestiao democratica,

Esse cidadao/cidada se constrdi quando a pratica da sentido concreto ao dis-
curso da cidadania. Os conselhos de escola, as associacbes de pais & mes-
tres, grémioc estudantil, conselho municipal de educacéo, as comissdes e as
assembleias realizadas de maneira democratica, dentro e fora das instituices
educacionais, e outros colegiados sao mecanismos que podem proporcionar
a todos os segmentos da comunidade escolar a oportunidade de vivenciar os
principios da cidadania e da democracia por meio da participagdo dos proces-
505 decisdrios.

Por sua vez, participacio numa visdo mais abrangente é entendida como inter-
vencao constante nas definicdes e nas decistes das politicas publicas tornan-
do-se uma pratica social efetiva que sedimente uma nova cultura de cidada-
nia, Nesta concepcéo, a populacdo é vista como capaz, sem ser tutelada pelo
poder estatal, de planejar e decidir sobre suas reivindicagdes bem como de
controlar a sua execucdo. (BORDENAVE, 1994).

Segundo Demo (1988) a participacdo ndo é algo natural; € um processo de
conquista; pressupde o aprendizade e, sobretudo, disputa com o poder domi-
nante. Na medida em gue ha organizacaoc e participacdo, estabelecem-se dis-
putas com o poder constituido e, assim surgem possibilidades de criacdo de
novas formas de poder & de uma nova cultura politica. No ambito da educacao,

[...] s& os atores 580 chamados @ ocupar um espaco de participacdo apenas por forca
da lal, @ por male de participacdo operacional, cria-se a aparéncia de "decisdo”™ dos
rumos da educacdo. No entanto, quando agueles gue concretamente produzem a adu-
cacio passam a ter espaco para a participacho qualitativa, que envalve poder de de-
cislio, ocorre um avanco na apropriacac da escola como espaco plblice. (SILVESTRIMI,
2006, p. 14}

Mo que se refere & autonomia, segundo o Art. 15 da Lei 8.394/96 “Os sistemas
de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de Educacio Basica que
os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e
de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiroc pu-
blico.

Para Rios (2001) autonomia ndo significa independéncia e é sempre relativa,
interdependente, intencional e responsavel. E relativa uma vez que os espacos
de sua construc3o 530 de limites e possibilidades nas relagfes e inter-relagdes
humanas (alteridade). E interdependente, pois a voz é dada ao coletivo e ao
mesmo tempo a cada um; a autonomia no espago escolar ndo deve ser exclu-
dente, nem impaositiva. E intencional, pois tem um fim, vai ao encontro dos an-
seios do bem comum do grupo e, ao mesmeo tempo dos interesses dos sujeitos
individuais, Finalmente, tem responsabilidade diante da lei, pois as a¢gdes gera-
das por meio desta intencionalidade sao construidas na relagdo com regras ja
instituidas,

Ainda segundo essa autora "[...] autonomia significa possibilidades de estabel-
ecer principios e regras para a a¢ao, reconhecendo e internalizando os valores
do contexto ou problematizando agueles gue ndo se mostram consistentes”
(RIOS, 2001, p. 123).

De acordo com Paro (2003, p. 40) "assim como, em ambito individual a auto-
nomia tem a ver com a elevacdo das pessoas a condicdo de sujeito, em ambito
institucional, falar em autonomia da escola é considera-la sujeito social”. Prob-
lematizar e refletir sobre os compromissos do magistério com a pratica educa-
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tiva & uma excelente oportunidade para se construir processos que busquem
a autonomia da escola.

Sendo assim, por que valorizar a democracia como marco referencial de um
projeto educacional? S3o muitas as respostas. Por um lado, porque a relacao
autoritaria exclui e impede que todos sejam sujeitos do processo educacional;
por outro lado, porgue a escola & um organismo publico e, enquanto tal, deve
atender com qualidade social a todos/as e cada um/a. E, além disso, educar
para a democracia é educar para construir sociedades democraticas e sus-
tentaveis, e para o respeito aos direitos humanos, o que é um imperativo dos
tempos atuals.

A educacio para a cidadania gue forma o cidadao/cidadd participativo/a,
democratico/a e solidario/a, consciente de seus direitos e deveres, precisa
se associar & educacdo de direitos humanos e a educacdo que promove so-
ciedades sustentaveis. "N3o existe democracia sem direitos humanos, assim
como n3o existe direitos humanos sem a pratica da democracia. " (BENEVI-
DES, 2000) A educacdo emancipadora cria condigdes de valores para a supe-
racio de costumes arraigados, decorrentes de varios fatores historicamente
definidos.

[..]1 nosso sistema de ensino autoritario elitista, @ com uma preccupacdo muite mais
voltada para a moral privada do que para @ ética plblica; nossa complacéncia, com a
corrupcio, dos governantes e das elites, assim come em relacdo aocs priviléglos con-
cadidos aos cidadfos ditos de primeira classe ou acima de qualguer suspeita; Nosso
descaso com a violéncia, quando ela & exercida exclusivamente contra o5 pobres @ os
soclalmente discriminados; nossas priticas religiosas essencialmente lipadas ao valor
da caridade em detrimento ao valor da justica; nosso sistema patriarcal @ machista;
nossa sccledade raclsta e preconceituosa contra todos os considerados diferantes;
noszzo desinteresse pela participacdo cidada e pelo assoclativismo solidario; nosso in-
dividualismo consumista decarrente de uma falsa idela de madernidade. (BEMEVIDES,
2000, p1)

Podemos e devemos fazer da escola esse espaco da promogéo e da vivén-
cia dos valores da liberdade, da justica, da solidariedade, da cooperacéo, da
tolerancia e da paz. Criar, influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades,
costumes, atitudes, habitos e comportamentos que respeitem o direito da
vida. Propiciar o desenvolvimento da capacidade de perceber as consequén-
cias pessoais e sociais de suas escolhas, construir o senso de responsabilidade.
Tornar o cidadao/cidads participante, critico/a, responsavel e comprometido/a
com a mudanca das praticas e condicdes da sociedade que violam ou negam
os direitos humanos é fundamental para um pals democratico e justo.

Como educar para e pela cidadania e democracia no contexto escelar? Tra-
ta-se de oferecer & populacdo espacos de exercicio da cidadania. Garantir a
oportunidade de aprender a ser democréatico, a ser solidario, a acreditar na
capacidade de cada um na mudanca. Criar condi¢des para que gestores e ges-
toras, professores e professoras, funcionarios e funcionarias, estudantes, pais
& comunidade tomem para si o destino de sua escola, para que sejam sujeitos
ativos na construcao do projeto politico-pedagdgico com gue sonham. E fun-
damental aprender e expressar-se a vivenciar o conflito como possibilidade de
aprendizagem, a defender ideias, a se organizar e a se articular para viabilizar
uma proposta, a escolher seus representantes, a avaliar coletivamente, a reori-
entar a pratica quando a avaliagdo apontar essa necessidade.

As assembleias de escola, de classes, os conselhos de escola, as associagdes
de pais e mestres e os grémios estudantis podem ensinar muito de democra-
cia, participacao e autonomia. Experiéncias vividas por meio deles podem ser
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levadas para outras esferas da sociedade capacitando as/os educandas/edu-
candos a serem cidadas/cidaddos mais conscientes e em melhores condicdes
de agir sobre a realidade em gue estdo inseridas/os, transformando-a para
melhor. E preciso reinventar o poder e entender que ele ndo é apenas viven-
ciado no Congresso, Assembleia Legislativa, na Camara Municipal, etc. Partici-
par das pequenas decisdes da nossa casa, no cotidiano na escola, ne bairro e
na cidade também cria poder de mudanga. Por esse motivo é importante criar
situactes que desenvolvam a autonomia e o senso critico dos estudantes,

A participacdo exige aprendizado continuo e a escola ndo pode se furtar de
criar condicBes para aprender a fazer, essas praticas nao estdo consolidadas
entre as pessoas, pois nossa histéria de participacdo e democracia € muito
recente. E um processo de aprendizagem e ha muito a aprender ainda, ga-
rantindo as criancas, aos adolescentes, jovens, adultos/as e idosos/as espacos
de manifestactes do que pensam sobre o mundo em gue vivem, seus projetos
de vida, suas expectativas em relacdo aos estudos, 4 educacdo, a profissdo e a
convivéncia. Os espagos educacionals precisam criar e ter condigbes, oferta-
dos pelo poder plblico, para que todos os segmentos aprendam a se expres-
sar e a se articular em torno dos seus interesses individuais e coletivos, a de-
bater com pessoas gue pensam diferente, a defender suas ideias, respeitar a
do outro, a resolver seus conflitos por meio do didlogo e a fundamentar suas
opinides com razdo e sensibilidade.

Acrescentando e consolidando espacos de vivéncia de democracia, espera-se
formar cidadds/cidadaos e contribuir para construir e consolidar, na dimenséo
educacional, esferas publicas de decisdo fortalecendo o controle social sobre
o Estado, garantindo que a instituicdo educacional seja realmente publica e
significativa na vida das pessoas que nela estao.

A democratizacdo da gestio implica a participagdo da populagdo na tomada
de decisdes que dizem respeito a seus interesses, isso pressupde descentral-
izacdo do poder do Estado para as instdncias da base da pirédmide, onde se
da o contato direto com os cidaddos/cidadas, desenvolvendo na sociedade os
mecanismos necessarios para que o Estado aja de acordo com o interesse dos
sujeitos, exercendo seu papel, principalmente de financiador da educacéo de
qualidade social para todos/as e cada um/a. Dal a importancia dos conselhos e
de tantas outras iniciativas que criam espacos para a vivéncia da participacéo
e da democracia nas instituicdes educacionais. O poder publico, como forma
de dar exemplo as unidades escolares e a toda comunidade, deve garantir que
a escolha dos membros do C.M.E, seja realizada de maneira verdadeiramente
democréatica, respeitando a proporcionalidade da comunidade escolar, assim
como seu estatuto deve ser aprovado pela mesma.

Importante observar que a gestdo democratica ndo se constroi reservandeg,
ao longo do ano letivo, um dia especifico para o exercicio da participagao.
Muitas campanhas estimulam o “Dia da Cidadania”, o "Dia da Familia”, mas
ndo dao continuidade &s acdes. A democracia ndo ¢ incorporada no cotidi-
ano das instituic@es educacionais por meio de agdes isoladas, ela precisa estar
presente no curriculo, na participacdo da comunidade, na construcdo do PPP,
no dia a dia da sala de aula, na relacdo que o professor estabelece com os es-
tudantes, na escolha dos contetdos de forma a contemplar as necessidades
de aprendizagem, nos processos avaliativos, nas relagdes dos funcionarios/
funcionarias com os estudantes, na relacdo da direcdo com a comunidade, na
forma como a instituicdo educacional lida com as diferencas, com os conflitos,
ete. E necessario um trabalho permanente para desmontar as bases de um
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poder autoritério, das relacdes de desrespeito, do medo, do clientelismo, do
patrimonialismo, da discriminacdo; enfim, & necessario um investimento em
acbes continuadas que criem condigdes de materializacdo da democracia e
da cidadania no dia a dia da instituicdo educacional. Este trabalho se da espe-
cialmente na seriedade e periodicidade das assembleias de classe, de escola,
grémios e outros colegiados escolares.

O contexto atual exige uma nova educacao, E tempo de repensar e (re)sig-
nificar a escola para além das paredes da sala de aula e da mera transmissao
de conteudo. Cabe-nos, entdo, refletir como podemas concretizar o principio
constitucional da gest3o democratica. Nesse sentido, a participacao, a cidada-
nia, a democracia e a autonomia sdo fundamentais para a nova arquitetura da
gestdo publica.

Se a instituicdo pretende ser um espaco educacional por meio do qual os es-
tudantes se apropriam do conhecimento historicamente acumulado, tendo
como ponto de partida as préaticas sociais concretas e a realidade onde essas
praticas acontecem, objetivando a humanizacgdo, a viabilizacdo da convivéncia
justa, solidaria e sustentavel, a mesma ndo pode estruturar o trabalho e as re-
lacBes humanas em bases autoritarias.

Desde as duas Ultimas décadas do século XX, guase todos os palses da regido
latino-americana empreenderam processos de descentralizacdo ou descon-
centracdo da administracdo dos sistemas de educagdo formal, principalmente
do ensino fundamental e médio. Ainda que apresentadas como semelhantes,
estes conceitos ndo sdo sindnimos. Engquanto a desconcentragdo e caracter-
izada por ser uma acio "de cima para baixo", delegagao de fungdes sem me-
canismos de controle e transparéncia social, a descentralizacdo significa, em
teoria, a possibilidade de ampliagdo para o exercicio dos direitos, a autonomia
da gestdo municipal, a participacdo, controle e gestdo da cidadania no seu co-
tidiano, assim como a potencializagdo de instrumentos adequados para © uso
e redistribuicio mais eficiente dos escassos recursos publicos e para reverter
as tendéncias globalizantes dos projetos de planejamento, possibilitando a
desburocratizacao administrativa e a equitatividade na definicdo da agenda.
Descentralizar nao significa sé a delegacdo de fungdes, mas também a frag-
mentacio do poder através das mais diferentes esferas sociais (JACOBI, 1990).
Os defensores da descentralizacdo argumentam que, comprometendo a co-
munidade com a instituicdo educacional, a populagdo assume maior participa-
<30 no tipo de formacdo que se oferece aos estudantes e apoia a melhoria da
qualidade educacional de sua comunidade ou regido.

Dentre as propostas de criagdo de canais de participagao da populacao, surgiu,
na area da educacado, a proposta de Conselhos de Escola deliberativos. Eles
passaram a ser incluidos na pauta de reivindicacdes dos professores/profes-
soras da rede publica que, paralelamente as exigéncias salariais, comecaram a
lutar por uma mudanca no direcionamento politico das escolas. No Estado de
Sao Paulo, "esta proposta se concretizou quando, em dezembro de 1984, foi
aprovada, na Assembleia Legislativa, a Lei Complementar n® 375, que trans-
formava os antigos Conselhos de Escola em deliberativos, prevendo ainda a
participacdo de pais e alunos” (RIBEIRO, 1988, p. 26).

Embora, desde meados da década de 1980, a legislacdo do Estado de Sao
Paulo j&4 contemplasse a democratizacdo da gestdo, somente na década de
1990 este principio foi incorporado em lei nacional. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacido Nacional (Lei n® 9.394), de 20 de dezembro de 1996, estabeleceu
como principic a “gestdo democrética do ensino publice” no Inciso VIII, Art. 32
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e, no Artigo 14, definiu os principios da gestdo democratica:

Os sistemas de ensing definirBo as normas da gestdo democritica do ensing publico
fa Educacdo Basica, de acordo com as suas peculiaridades & conforme os seguintes
principios: | - participac3a dos profissionals da educacio na elaboracio do projeto
pedagogico da escala; |l - participacho das comunidades escolar e local em Conselhos
de Escola ou equivalentes.

A partir desse movimento histérico de processos de descentralizacdo e de
dermocratizacao, muitas secretarias de educagdo, sob governos democraticos,
vém adotando concepcdes e praticas dialégicas, interativas, participativas, tra-
balhando em redes e parcerias na busca da garantia do direito de aprender e
de oferecer uma educacao de qualidade sociocultural e socioambiental. Ha
uma consciéncia cada vez mais clara de que nao basta democratizar o acesso,
garantindo vagas para todos. Ndo basta estar na escola: € preciso aprender
na escola; e aprender para viver de forma justa, solidaria, promovendo a con-
strucdo de sociedades sustentaveis. Isso requer uma educacao e uma escola
coerentes com esse propésito, Conforme Cury (2005, p. 18),

[..] & gestSo democritica ¢ um principio do Estado nas politicas educacionais que
espelha o proprio Estado Democratico de Direito e nele se espelha, postulando a pre-
senca de cldadios no processo e no produto de politicas dos governos [.). A gestdo
democratica da educacdo &, ao mesmo tempo, transparéncia e impeassoalidads, auto-
nomia e participacho, lideranca e trabalho coletivo, representatividade e caompeténcia,

Fazer uma gestao democratica na escola significa contar com a participacao
dos representantes dos diferentes segmentos da comunidade escolar, compar-
tilhar reflexdes e acdes, ter acesso a informacdes, contar com féruns de dialo-
go e com descentralizacdo do poder de decisdo em relagcao ao PPP das insti-
tuicoes educacionais, de forma gue este contemple o projeto de vida daqueles
que dela fazemn parte.

Quando se fala em gestao, fala-se em como a escola organiza o seu trabalho na
parte administrativa, financeira e pedagdgica para alcancar os objetivos a que
se propde. Gestdo tem a ver com a organizagao e o funcionamento da escola
a fim de conseguir realizar aguilo a que ela se propds. Por exemplo, se a escola
pretende garantir o direito de aprender e formar cidadas/cidadaos criticos,
participativos, dialdgicos, que contribuam para a construcao de realidades so-
cialmente justas, de cidades saudaveis e sustentaveis, ela precisa organizar o
seu trabalho para que este objetivo seja alcancado. Isso significa pensar sobre
o sentido da educacdo que as criancas recebem, se elas estdo aprendendo ou
nao, se a forma como a escola estd organizando o tempo e © espago esta ad-
equada a aprendizagem, se a instituicdo educacional esta levando em consid-
eracio o saber da comunidade e dos estudantes no processo pedagdagico, se
ela organiza processos avaliativos inclusivos, se ela se preocupa com a evasao
e a repeténcia dos estudantes, se promove atividades que ampliam o seu rep-
ertério cultural, se a instituicde educacional se aproxima da comunidade ou
fica distante dela, se estabelece relacdo de integracao com outros organismos
publicos no bairro, na cidade etc.

Participar da gest3o de forma demaocratica é participar da decisdo sobre a or-
ganizacdo pedagdgica, financeira e administrativa da instituicdo educacional
e ampliar esse aprendizado e essa relagdo com o bairro, com a comunidade,
com a cidade. Isso significa que os diferentes segmentos devem “fazer parte”
e “tomar parte” nas decisbes. "Fazer parte” significa um nivel de participagio
de quem, como o proprio nome diz, "faz parte” de um grupo ou participa de
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uma atividade. “Tomar parte” traduz um outro nivel de participacao. Mais do
que fazer parte de um grupo ou de uma atividade, significa que "toma parte”
nas decisdes (BORDENAVE, 1994).

A instituicdo educacional, explicita ou implicitamente, por meio dos conteudos
que ensina e da forma como & organizada e administrada, educa e colabora
para a criacdo de identidades: democraticas e participativas ou autoritarias e
alienadas. Isso implica refletirmos sobre como tratamos as culturas das etnias
minaritarias, os grupos oprimidos ou sem poder, pessoas com deficiéncia, os
negros, as mulheres, os idosos, as criangas, as Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trav-
estis, Transexuais e Transgéneros (LGBTs), as crencas religiosas, os diferentes
niveis socioecondmicos, etc. Essas questdes ndo podem ser tratadas como
suplementos do curriculo escolar, trabalhando-as esporadicamente, em uni-
dades didaticas isocladas, como episédios descontextualizados, caracterizando
o que Santomé (1998) chama de “curriculo de turistas™ no més de margo,
destacamos o dia da mulher; no més de abril, o dia do indio; em maio, o dia
do trabalho, e assim por diante. Em cada comemoragdo, lemos, estudamos,
fazemos cartazes, pesquisas sobre o assunto e, ao passar as datas comemora-
tivas, a questao dos direitos & esquecida, e tudo que foi visto e estudado nao
é incorporado no cotidiano da escola. A gestdo democratica nao tem a ver 50
com reunides do Conselho de Escola e da Associagdo de Pais e Mestres (APM).
Ela tem a ver com a presenca da democracia no curriculo da instituicdo educa-
cional, ne projeto politico- pedagdgico.

E necessario que se tenha clareza de que democracia € algo gue se aprende;
e se aprende, principalmente, praticando-a, vivenciando-a, Nao ha projeto de
escola que esteja dissociado de um projeto de sociedade.

[..] uma sociedade & democratica quando institul algo mais profundo, que & condigdo
do praprie regime polltico, ou seja, quando institui direitos e que essa Institulcdo & umna
criaclo social, de tal maneira que a atividade democrédtica social realiza-se com luta
social @, politicamente, como um contra-poder social que determina, dirige, controla,
limita e modifica a agdo estatal e o poder dos governantes (CHAUL 2005, p. 25).

Ao desejar uma sociedade democratica, justa, igualitaria, e necessario que,
mais do que o discurso, sejamos capazes de vivenciar a democracia no maior
numero possivel de espagos. Nesse sentido, a escola e a comunidade tém mui=
to a contribuir.

1.3 Educacdo e sustentabilidade

“Da minha aldela vejo quanto da terra s& pode ver no Universo...

Por lzso a minha aldela & tio grande como outra terra qualquer.

Porque 8u sou do tamanho do que vejo @ ndo do tamanho da minha altura..”
{Farnando Pessoa)

A Secretaria da Educacdo do Municipio de Sorocaba, reconhecendo a
importancia do exercicio da responsabilidade social frente & sustentabi-
lidade, visando conciliar as esferas educacionais, ambientais e sociais,
apontando a necessidade da reflexdo sobre as praticas sociais e educa-
cionais, tendo em vista a degradacdc do meio ambiente, apresenta as
concepcdes acerca do conceito de educacao ambiental e sustentabili-
dade como subsidios necessarios para a construgdo de uma educagao
de gualidade social.
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Nesse sentido, optou por encontrar suporte tedrico na Proposta de Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, em Gadotti
(2001 e 2012) e também no documento Carta da Terra, este com val-
or histérico para o municipio, pois entre os anos de 2008 e 2009 foi
utilizado como base para acdes pedagdgicas, que ainda hoje ecoam
em muitas instituicées educacionais da rede, Considerando a validade
do documento, a Secretaria da Educagdo deve promover e incentivar
acdes, bem como estudar novos caminhos para enfrentar os desafios
neste setor.

Acreditando na importancia da Educacdo Ambiental, iniciacla desde a
educacdo infantil, e necessidade de incorporacao pelas Diretrizes do
CNE dos principios e objetivos fixados pela lei de diretrizes e bases da
educacdo nacional (LDB) e instituide pela Politica MNacional de Educa-
cado Ambiental - PNEA, a Secretaria da Educacdo (SEDU) ressalta os
principios e objetivos da Educacdo Ambiental contidos nalLei 9.394, de
20/12/1996 (LDB - Lei de Diretrizes e Bases) gue, em seu artigo 32, as-
severa que o ensino fundamental terd por objetivo "a formacéo basica
do cidadac mediante: (...) Il - a compreensdo do ambiental natural e so-
cial do sistema politico, da tecnolegia das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade” (BRASIL, 2012, p.2).

Verifica-se que na praxis pedagogica, a Educacao Ambiental envolve a
compreensac:

[..] de uma educacio cidadd, responsdvel, critica, participativa, onde cada sujeito
aprende com conhecimentos cientificos 8 com o reconhecimento dos saberes tradicio-
nais, possibilitando 2 tomada de decisdes transformadoras & partir do meio amblente
natural ou construldo no qual as pessoas se Inserem (BRASIL, 2012, p.2).

A finalidade da Educacdo Ambiental, de acordo com as Diretrizes & estimu-
lar interacdes mais equilibras entre os seres humanos e 0s demais seres gque
habitam o Planeta, a fim de construir um presente e um futuro sustentavel,
sadio e socialmente justo. Para tanto faz-se necessaria uma praxis pedagogica
desafiadora, uma vez que exige uma nova crganizagao dos tempos e espagos
da escola e adequacao da matriz curricular, portanto & imprescindivel gue as
Diretrizes Curriculares Macionais do CNE:

[..] auxillern no dever atribuide canstitucionalmente ao Estado de promaver a educa-
cao amblental em todos os niveis de ensino e a conscigntizacdo publica para a preser-
vacio do melo ambiente (CF, art. 225 & 1* inciso Wiy e na implementacdo das Politi-
cas Macionais de Educacss Ambiental e de Melo Ambiente (estabelecidas pela Lei n*
9,785, de 27.04.99, regulamentadas pelo Decreto n® 4.28], de 25.06.2002, @ pela Lein?
£.038/81) que exigem também do ansino formal o dever de capacitar as pessoas, em
todos os nivels @ modalidades de ensine, para a participacao ativa na defesa do meio
amblente. (BRASIL. 2012, p.3)

A Educacido Ambiental & concebida como um processo, que prossegue por
toda a vida, aprimora-se e incorpora-se a Nnovos significados sociais e cienti-
ficos. Seu despertar deve iniciar desde a primeira infancia e para que possa
continuar transcorrendo e prosseguindo nas modalidades educativas e ramos
cientificos, é necessaria a manutencdo de um vinculo comum e verdadeira-
mente conexo com elas, respeitando a liberdade da comunidade escolar, para
canstruir o conteldo pedagdgico a ser desenvolvido. Trata-se de responder as
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inquietacées humanas frente & complexidade da crise ambiental, que nao se
restringe acs problemas como a extincdo de espécies, a8 contaminagdo do ar, a
escassez da agua e ao efeito estufa, mas sim a tudo que se refere a existéncia
humana, a qualidade de vida e aos relacionamentos sociais.

Tendo em vista o exposto, faz-se relevante compreender algumas concepgdes
relacionadas & educacdo ambiental, para a transposi¢cao na praxis pedagogica.
De acordo com Gadotti (2001) algumas categorias se apresentam hoje na liter-
atura pedagdgica e se enquadram melhor para entender as perspectivas atuais
da educacio, fomentam muitas interrogacdes e podem abrir novos caminhos;
ressalta gue sdo importantes para compreendermos as perspectivas atuais da
educacao, mas, ndo sao suficientes para entendermos a ecopedagogia’ como
teoria da educacdo que produz a aprendizagem do sentido das coisas a partir
da vida cotidiana. Entre elas, devemos destacar:

1! - Planataridade. A Terra & um “novo paradigma” (Leonardo Boff). Que implicacdes
tern essa visdo de mundo sobre a educacic? © que serla uma ecopedagogia (Fran-
cisco Gutidrraz) e uma ecoformacdo (Gaston Pineau)? O tema da cidadania planetéaria
pode ser discutido a partir desta categoria, Podemes nos perguntar com Milton Masci-
mento: “para que passaporte se fazemos parte de uma dnica nacdo?”. Gue consequén-
cias podemos tirar para alunos, professores e curriculos?

21 - Sustentabllidade. © tema da sustentabilidade originou-se na economia (“desen=
volvimento sustentdvel”) e na ecologia, para inserir-se definitivamente no campo da
educacso, sintetizada no lema "uma educacdo sustentavel para a sobrevivéncia do
planeta”, difundido pelo Movimento pela Carta da Terra na Perspectiva da Educacao
e pela Ecopedagegia. © que seria uma cultura da sustentabilidade? Esse tema devera
dominar muitos debates educatives das prdximas décadas. © que estamos estudando
nas ezcolas? Mao estaremos construlndo uma cléncia e uma cultura gue servem para a
degradacdo e deterioracdo do planeta?

It - Virtualidade, Essa categoria implica toda a discussdo atual sobre & educacio &
distincia & o uso dos computadores nas escolas {Internet). A informatica, associada
A telefania, nos Inseriu definitivamente na era da informacado. A Informacao defxou de
sar urna @rea ou especialidade para tornar-se uma dimensdo de tudo, transformando
profundamante a forma coma a sociedade ge organiza, inclusive o modo de producio.
Guais a5 consequéncias para a educac3o, para a escola, para a formagio do profasser
e para a aprendizagem? Consequéncias da obsolescéncia do conhacimento, Coma fica
a escola diante da pluralidade dos meios de comunicagdo? Eles nos abrem os novos
espacos da formacho ou Ir§o substituir a ascola?

4. - Globallzacdo. O processo da globalizag8o estd mudande a politica, a economia, a
cultura, a histéria.. portants também a educaclso, E uma categoriaque deve ser enfo-
cada sob vérios prismas. O global e o local se fundem numa nova realidade: o "global”,
Para pensar a educaclo do future, precisamos refletir sobre o processo de globaliza=
¢do da ecaonomia, da cultura e das comunicagdes,

5.1 - Transdisciplinaridade. Embara com significados distintos. certas categorias, muito
praximas da transdisciplinaridade, como transculturalidade, transversalidade, multicul-
turalidade e cutras, como complexidade & holisme, também indicarn uma nova tendén-
cla na educacdo, que serd preciso analisar. Como construir interdisciplinarmente o
projeto politico-pedagdalco da escola? Como relacionar multiculturalidade, educacio
para todos e currleulo? Como encarar ¢ desafio de uma educacdo sem discriminagao
étnica, cultural, de génerc? (GADOTTI, 2001, p. 83)

E preciso compreender que ndo podemos pensar em cidadania planetaria,
desconsiderando a dimensdo social do desenvolvimento sustentavel (Gutiér-
rez, 1996, p. 13), é necessario distinguir um “ecologismo elitista e idealista”,
de um “ecologismo critico” que insere o sujeito no centro do bem-estar do
planeta, ".. o bem-estar ndo pode ser so social, tem de ser também socio-
cosmico..”, como afirma Leonardo Boff (1996).

Diante disso, & impossivel construir um desenvolvimento sustentavel sem uma
educacdo para o desenvolvimento sustentavel, o qual requer quatro condigdes
basicas, economicamente exequivel, ecologicamente adeguado, socialmente e
culturalmente equitativo, respeitoso e sem discriminagdo de género.

ios livics de Francies Guthbez & Daniel Prieta sobre & “modiacko pedegdgics” (894 ¢ 1954 [a], o8 mutores dieflingm pedagogsd coma o
trabalhg di promocso da apsendizagem alFsvid di Fecurics necosidrios 88 proCeino oducativo no colidiano das Doss0M, Para wley, o vica
cotediana & o lugar do sentido da pedagogla. pols 8 condiglo humana passa irexaravaliments por ela. A midia eletromica, nos inlerligands so
runde todn, nio anula ssie lugae, pols “a revoleco eletrdnica cria umn espaco Bcdsiico capaz di globalizas o8 coilecimantoy colidianos”
(Gutrrez, 1596 12) lomanda ¢ local, global & o global, local, E o que chamamas, nas Organizs;Ses Nio-Oavernamaentats (ONG4), de "glebal™,
O cotidianc @ a histaria fundem-se num todo, & cigadania ambiental local torna-se fembsm cidadania planatiria. (GADOTTI, 3004, pBd)
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Tais condicdes sdo suficientemente claras e auto explicativas, o desenvolvim-
ento sustentdvel, mais do gue um conceito cientifico, "& uma ideia-forca, uma
ideia mobilizadora”, onde a proporcao local tem que ser compativel com uma
proporcdo planetdria, dai a necessidade e a importancia da articulagdao com
o poder publico, "onde as pessoas, a Sociedade Civil, em parceria com o Es-
tado, precisam dar sua parcela de contribuicdo para criar cidades e campos
saudaveis, sustentaveis, isto &, com qualidade de vida". (GADOTTI, 2001, p.85)
Compreendemos que ndo ha “desenvolvimento sustentavel” sem "sociedade
sustentavel”, o desenvolvimento sustentdvel tem um elemento educativo ex-
traordinario:

[..]a preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia ecoléglca e a forma-
cdo da conscigncla depende da educacle. E agul que entra em cena a ecopedagagia.
Ela & uma pedagogia para a promocdo da aprendizagem do sentido das coisas a partir
da vida cotidiana. Encontramas o sentide ac caminhar, vivenciando o contexto e o
processo de abrir novos caminhos; nio apenas observande o caminha. E, por isso, uma
pedagogia democratica a solidéria. (GADOTTI, 2001, p. B7)

O paradigma da sustentabilidade implica na construgdo de novos valores, con-
hecimentos e aprendizagens, nesse sentido a comunicagdo, a sensibilizagao,
a mobilizacio e a formacdo da comunidade de vida do planeta e o papel da
educacdo ambiental tem sobressaido desde a década de oitenta.

Nesse contexto, a Carta da Terra aflora, surgindo como uma declaragéo de
principios éticos e valores essenciais para a construgdo de uma sociedade
global mais justa, sustentavel e pacifica, vém para inspirar um novo sentido de
interdependéncia global e de responsabilidade compartilhada, nes desafia a
examinar nossos valores e principios éticos.

Faz-se necessario saber que em 22 de abril, celebra-se o Dia da Terra e tam-
bém a criacdo da Carta da Terra, escrita durante a conferéncia Rie92, o texto
tem importancia especial, pois mais de vinte anos depois, percebe-se que ai-
nda boa parte da humanidade ndo compreende a importancia de manter uma
relacada harmoniosa entre todos os seres vivos do planeta, numa poética lin-
guagem, mas indicadora de caminhos possiveis.

A Carta da Terra traz como meta dilatar a disseminacdo desse conhecimento
onde a sociedade civil, as empresas e os governos subscrevam e implementem
seus ensinamentos e pensamentos, além de pleitear seu uso em instituigdes
educacionais, universidades e putras estruturas de ensino.

Dessa forma a Rede Municipal de Sorocaba acredita que essa dinamica seja
possivel, através do estimulo a consciéncia e reflexao frente a educacao ambi-
ental e & sustentabilidade, validando com o prélogo da Carta da Terra a ideia:

Estamos diante de um momento critico na histédria da Terra, numa época em que a hu-
manidade deve escolher o seu future. A medida que o mundo torna-se cada vez mais
interdependente e fragil, o futuro raserva, ao mesmo tempo, grande perigo e grande
esperanca. Para seguir adiante, devemos reconhecar gue, no meaio de uma mag nifica
diversidade de culturas e formas de vida, somos uma familia humana e uma comuni-
dade terrestre com um desting comum, Devemos nos juntar para gerar uma socledade
sustentdvel global fundada no respaito pela natureza, nos direitos humanos universals,
na justica econdmica e numa cultura da paz. Para chegar a este propésite, & imperativo
que nds, os povos da Terra, declaremos nossa responsabilidade uns para com os out-
ros, com a grande comunidade de vida e com as futuras gerages. (BRASIL, 2000, p1)

1.3.1 O que é a Carta da Terra?

A Carta da Terra é a declarac3o dos principios primordiais para a construgado
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de uma sociedade global no século XXI, que seja justa, sustentavel e pacifica.
Busca inspirar em todos os povos um sentido novo de ‘interdependéncia global
e de responsabilidade compartilhada pelo bem-estar da familia humana e do mundo”
em geral, Procura ser uma expressao de esperanca e um convite a colaborar na
criacdo de uma sociedade global num contexto critico na Historia. Traz como
visdo ética “o reconhecimento que a protegdo ambiental, os direitos humanos, o de-
senvolvimento humano equitativo e a paz sdo interdependentes e inseparaveis’, propi-
ciando um novo pensamento sobre estes temas e a forma de como aborda-los,
como consequéncia evidencia um novo conceito, mais amplo sobre o que esta-
belece uma comunidade sustentavel e o proprio desenvolvimento sustentavel.
A Carta da Terra se faz importante, em virtude do desafio de ponderar nossos
valores e a possibilidade de escolher um caminho melhor, em um momento no
qual grandes mudancas na nossa maneira de pensar e viver sao necessarias e
urgentes, além disso, faz um convite para procurarmos um campe comum no
meio da nossa diversidade, para que acolhamos uma nova visao ética compar-
tilhada por uma guantidade de pessoas gue cresce dia-a-dia em muitas nacdes
e culturas ao redor do mundo.

1.3.2 Breve Histérico sobre a Carta da Terra

Em 1987, a Comissdo Mundial das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e De-
senvolvimento fez um chamamento para a criagdo de uma nova carta que es-
tabelecesse os principios fundamentais para o desenvolvimento sustentavel. A
redacao da Carta da Terra fez parte dos assuntos ndo-concluidos da Cupula da
Terra no Rio em 1992 e, em 1994, Maurice Strong, Secretario Geral da Cupula
da Terra e Presidente do Conselho da Terra e Mikhail Gorbachev, Presidente da
Cruz Verde Internacional, langaram uma nova Iniciativa da Carta da Terra com
o apoio do Governo da Holanda. A Comissdo da Carta da Terra foi formada em
1997 para supervisionar o projeto e estabeleceu-se a Secretaria da Carta da
Terra no Conselho da Terra na Costa Rica.

E o resultado de uma série de discussdes e debates interculturais sobre os
objetivos comuns e valores compartilhados, realizados em todo o mundo por
mais de uma década. A redacao foi elaborada atraveés de um processo de con-
sulta aberto e participativo, onde pessoas e organizacdes de todas as regides
do mundo, de diferentes culturas e diversos setores da sociedade tiveram a
oportunidade de participar, foi configurada tanto por especialistas como por
representantes das comunidades populares e o resultado € um tratado dos
povos que estabelece importante expressdo dos anseios e aspiragdes da so-
ciedade civil global emergente.

No comeco de 1997, a Comissdo da Carta da Terra formou um comité reda-
tor internacional que conduziu o processo de consulta, o desenvolvimento do
documento reflete o progresso de um didlogo mundial sobre a Carta da Terra.
Comecando com o “Esboco de Referéncia”, o qual foi editado pela Comissao
apds o "Foro Rio+5”, no Rio de Janeiro, os esbogos da Carta da Terra circu-
laram internacionalmente como parte do processo de consulta, a verso final
foi aprovada pela Comissdo na reunido celebrada na sede da UNESCO, em
Paris, em marco de 2000.

Juntamente com o processo de consulta para a redagcdo do documento, as
mais relevantes influéncias gue dao forma as suas ideias e valores sdo, a ciéncia
contemporanea, as leis internacionais, os ensinamentos dos povos indigenas,
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a sabedoria das grandes religides e tradicBes filosdficas do mundo, as declara-
¢Oes e relatdrios das sete conferéncias de cupula das Nagdes Unidas realizadas
nos anos 90, o movimento ético mundial, grande namero de declaracdes nio-
governamentais e tratados dos povos feitos durante os Ultimos trinta anos, as-
sim como as melhores praticas para criar comunidades sustentaveis.

O langcamento oficial ocorreu no Palacio da Paz, em Haia, no dia 29 de junho
de 2000, onde se iniciou uma nova fase de estabelecimento de uma base ética
consistente para a sociedade global emergente e contribuir na construcao de
um mundo sustentavel baseado no respeito a natureza, aos direitos humanos,
a justica econdémica e a uma cultura de paz.

1.3.3 A utilizagSo do documento Carta da Terra para as escolas
da Rede Municipal de Sorocaba

E gradualmente significante o nimero de pessoas, organizacdes e comuni-
dades que estdo descobrindo as possibilidades para a disseminagéo da Carta
da Terra, no sentido de ser, um dos possiveis instrumentos para a propagacéo
da reflex8o frente 4 educacdo ambiental e @ consciéncia frente aoc conceito
pratico de sustentabilidade, diante disto, a Rede Municipal de Sorocaba, acred-
ita gue o uso do documento nas instituicdes educacionais, possa ser:

» Ferramenta educativa, para ampliar a compreensao sobre as
decisbes criticas gue a humanidade deve tomar e a urgente
necessidade de comprometer-se com formas de vida
sustentaveis,

« Convite a pessoas, instituicdes e comunidades para que possam
refletir sobre as atitudes fundamentais e valores eticos gue
dirigem nosso compertamento,

=  Possibilidade de didlogo multissetorial entre diferentes culturas e
credos, com relacdo & ética global e o rumo que a globalizacao
estd tomando,

. Paradigma para uma forma de vida sustentdvel, que possa
inspirar o compromisso, a cooperacdo e a mudanca;

« Base de valores para criar politicas e planos de desenvolvimento
sustentavel em todos os nivels,

» Instrumento para desenhar codigos profissionais de conduta que
promovam a responsabilidade e principios norteadores baseados
na ética para a elaboracdo gradativa de normas juridicas
ambientais voltadas para o desenvolvimento sustentavel.

Possui os objetivos de promover a sua disseminacao, avalizar a sua
implementacdo pela sociedade civil, pelo setor de negdcios e pelos
governos e promover seu uso educativo nas instituicdes educacio-
nais. Avalizar significa um compromisso com a implementacao dos
principios da Carta da Terra e a mudanga social.

Tendo em vista a urgéncia de uma visdo comum de valores basicos
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para propiciar um fundamento ético & comunidade mundial emergente, a Car-
ta da Terra apresenta os seguintes principios:
Em relacdo ao respeito e cuidado da comunidade da vida, deve-se:

Respeitar a Terra e a vida em toda sua diversidade.

Cuidar da comunidade da vida com compreensdo, compaixao
g amor.

Construir  sociedades democraticas que  ssfam  justas,
participativas, sustentdveis e pacificas,

Garantir as dadivas e a beleza da Terra para as atuais e as futuras
geragdes.

Em relagdo a integridade ecolégica:

Froteger e restaurar a integridade dos sistemas ecoldgicos da
Terra, com especial preocupacdo pela diversidade bioldgica e
pefos processos naturais qus sustentam a vida.

Prevenir o dano ao ambiente como o melhor método de protegdo
ambiental e, quando o conhecimento for limitado, assumir uma
posiura de precaugao.

Adotar padroes de produgdo, consumo & reprodugdo que
protejam as capacidades regenerativas da Terra, o0s dirgitos
humanos e o bem-estar comunitario.

Avangar o estudo da sustentabilidade ecoldgica e promover a
troca aberla e a ampla aplicagdo do conhecimento adquirido.

Sobre a justica social e econémica:

Erradicar a pobreza como um imperative ético, social
e ambiental,

Garantir gque as alividades e instituicoes econdmicas em todos os
niveis promovam o desenvolvimento humano de forma equitativa
e sustentdvel.

Afirmar a igualdade e a equidade de género como pré-requisitos
para o desenvolvimento suslenfdvel e assegurar o acesso
universal & educagdo, assisténcia de saude e as oporiunidades
econdmicas.

Defender, sem discriminagdo, os direitos de lodas as pesspas a
um ambiente natural e social, capaz de assegurar a dignidade
humana, a saude corporal e o bem-estar espiritual, concedendo
especial atencio aos direitos dos povos indigenas e minorias.
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Sebre democracia, ndo violéncia e Paz, a Carta da Terra incentiva o fortaleci-
mento nas instituicdes democraticas em todos os niveis, no sentido de pro-
porcionar-lhes transparéncia e prestacao de contas no exercicio do governo,
participacdo inclusiva na tomada de decisdes, e acesso a justica:

+ Defendendo o direito de todas as pessoas, no sentido de receber
informacao clara e oportuna sobre assuntos ambientais.

» Apoiando sociedades civis locais, regionais e globais,
promovendo a participacao significativa de todos os individuos e
organizacdes na tomada de decisdes.

»  Protegendo os direitos a liberdade de opinido, de expressao, de
assembleia pacifica, de associacdo e de oposigao.

+ |nstituinde o acesso efetivo e eficiente a procedimentos
administrativos e judiciais independentes, incluindo retificagdo e
compensacao por danos ambientais e pela ameaca de tais danos.

« Eliminando a corrupcdo em todas as instituicdes publicas e
privadas,

*» Fortalecendo as comunidades locais, habilitando-as a cuidar dos
seus proprios ambientes, e atribuir responsabilidades ambientais
aos niveis governamentais onde possam ser cumpridas mais
fetivamente,

Ao que se refere ao integrar, na educacdo formal e na aprendizagem ao longo
da vida, os conhecimentos, valores e habilidades necessarias para um modo de
vida sustentavel:
« Oferecer a todos, especialmente a criangas e jovens,
oportunidades educativas gque lhes permitam contribuir
ativamente para o desenvolvimento sustentavel.

. Promover a contribuicdo das artes e humanidades, assim como
das ciéncias, na educacio para sustentabilidade.

« Intensificar o papel dos meios de comunicagdo de massa no
sentido de aumentar a sensibilizacdo para os desafios ecologicos
e sociais,

« Reconhecer a importancia da educacdo morale espiritual para
uma subsisténcia sustentavel

+  Tratar todos os seres vivos com respeito e consideragdo,
impedindo crueldades acs animais mantidos em sociedades
humanas e protegé-los de sofrimentos, protegendo animais
selvagens de métodos de caca, armadilhas e pesca que causem
sofrimento extremo, prolongado ou evitavel e evitando ou
eliminande ao maximo possivel a captura ou destruicdo de
espécies nao visadas,
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No sentido de promover uma cultura de tolerancia, ndo violéncia e
paz, sugere!

«  Estimulagdo e apoio ao entendimento mutuo, a solidariedade e a
cooperacdo entre todas as pessoas, dentro das, e, entre
as nacdes,

= Implementacdo de estratégias amplas para prevenir conflitos
violentos e usar a colaboracac na resolucdo de problemas para
manejar e resolver conflitos ambientais e outras disputas,

+  Desmilitarizacdo dos sistemas de seguranga nacional ate chegar
ao nivel de uma postura ndo provocativa da defesa e converter
os recursos militares em propdsitos pacificos, incluindo
restauracao ecoldgica,

* Eliminacao de armas nucleares, bicldgicas, téxicas e outras armas
de destruicdo em massa.

«  Assegurar que o uso do espaco orbital e cosmico mantenha a
protecdo ambiental e a paz.

+ Reconhecimento gue a paz € a plenitude criada por relacbes
corretas consigo mesmo, com outras pessoas, outras culturas,
outras vidas, com a Terra e com a totalidade maior da qual somos
parte.

Gadotti (2010) enfatiza que "existem muitas maneiras como a Carta da Terra
pode ser usada na educacdo, dependendo do contexto e dos interesses do
educador e do aluno”, tanto em ambientes educacionais formais e ndo formais,
os quais oferecem oportunidades distintas para a sua utilizacdo e a interpela-
cdo pertinente varia de acordo com cada cultura de cada ambiente. Nao ha
modo Unico de usa-la na educacdo, no entanto, com base nas experiéncias de
educadores em diversos ambientes, algumas orientagdes gerais sdo tracadas
e sugeridas;

1. Seja consistente com os valores e principios da Carta da Terra. O processo pelo qual
materials e programas educacionais da Carta da Terra 530 desenvolvidos e utilizados
deve ser consistente com o espirito do documento, respeitando a diversidade, enfati-
zando a participacdo e o aprendizade através de conhecimentos e atlvidades locais.
Tals processos envalvem o aprendizado através de didlogos e troca de perspectivas
diferantes, como uma pratica gue enriqueca o pensameanto critico.

2. Use a Carta da Terra dentro de programas educacionais e livros didaticos existantes.
Ma educacio farmal, pode ser muito dificll abrir espaco para novos conteddos. Opor-
tunidades devem ser buscadas para usar a Carta da Terra dentro dos programas edu-
caclonals existentes. Os sistermnas aducacionais, curricuios e materiais podem ser ex-
aminados para Identificar oportunidades de uso da Carta da Terra, para recrganizar
o material existente e para o desenvolvimento dos eurriculos & luz da Carta da Terra.
3, Evite pregar ou converter, A educacdo em valores requer que professores e alunos
permanecam conscientes da necessidade de evitar a tentativa de converter os outros,
respeitando o direito individual dos alunas de manter ou rejeitar tals valores, de forma
independente, e entendendo que, na busca por ideals comuns, o respaito pela diversi-
dade cultural & um valor central.

4, Use a visdo integrada, interdisciplinar da Carta da Terra. 0§ programas e atividades
educacionais, usando a Carta da Terra, devem tentar considerar todas as partes &
temas principais da Carta, promavendo uma abordagem integrada e holistica. Fre-
quentemente, uma parte ou tema da Carta pode servir come o infcle da reflexde ou
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andlise de um topico. Entretanto, a atividade ou programa deve buscar tanto quanto
possivel trabalhar com a visdo integrada da Carta. Isso ird requerar a reflexdo sobre os
efoitos e Implicagdes entra as partes, tais como as conexdes entre os desafios soci-
ais, amblentals, politicos, éticos e econdmicos da humanidade. Materials e programas
educacionais baseados na Carta da Terra devem refletir seu cardter multidisciplinar
integrandeo as clénclas fisicas @ humanas e as artes. A Carta da Terra fornece uma ponte
entre ciéncias e aspectos humanitarios que pode ajudar a fortalecer o papel dos ostu-
dos transdisciptinares em nossos sistermas educacionais,

5. Proporcione oportunidades para "aprendizado na pratica”. Programas educacionais
baseaclos na Carta da Terra devem usar atividades de aprendizado vivenciais que en-
valvam o aprendizado orientado para a acdo ou “aprendizado na pratica”, [..] O apre-
ndizado vivencial & essencial para fazer conexdo entre valores aderidos ¢ agdes de
vida real, Ele também proporciona oportunidades para vivenciar o gue significa imple-
mentar um principio ético dentro de sua prépria comunidade & na sua vida passoal,
O aprendizado vivencial & particularmente importante para a educacio ética; guando
gstamos engajados em acdes, nossos valores sdo aplicados e testados.

6. Use processos educacionais flexivels e contextualizados, Os programas educacio-
nais da Carta da Terra devem, sempre gue possivel, oferecar experiéncias e reflexdes
que astejam fortermente relacionadas @ anraizadas na realidade contextual dos alunos.
Tais processos devem envolver diretamente os aluncs e abordar suas prioridades o
maximo possivel, de acordo com seu contexto.

7. Fromova redes socials e profissionals para conectar alunos e educadores através de
redes de interacdo e relacionamento gue desenvalvam conhecimento compartithade,
bem comeo suporte profissional. Essas redes podem ser estabelecidas numa base vir-
tual ou eletrdnica, bam como através de contato cara a cara, (GADOTTI, 2012, p. 93)

Visando buscar sentido e tragcar um caminho, os principios da Carta da Terra
sugerem a adocdo e promocdo de valores e objetivos que se fazem pertinen-
tes. Para tanto, um comportamento de mudanca de pensamentos e concep-
cdes sdo necessarias e imprescindiveis, requerendo um novo sentido de “inter-
dependéncia global e de responsabilidade universal”,

E preciso desenvolver e aplicar a visdo de um modo de vida sustentdvel acs
niveis local, nacicnal, regional e global e compreender a diversidade cultural
que temos ao redor, € preciso aprofundar e expandir o “didlogo global” gerado
pela carta, porque ainda temos muito que aprender,

Para implantar uma comunidade global sustentavel, as nacBes do mundo
devemn reiterar seu compromisso com as MNacdes Unidas, executar suas ob-
rigacdes, respeitando os acordos internacionais existentes e apeciando a im-
plementacdo dos principios da Carta da Terra, por meic de um instrumento
internacional unificador.

Dessa forma, corroboramos com o documento, no sentido de também acredi-
tar que o "nosso tempo seja lembrado pelo despertar de uma nova reveréncia face a
vida, pelo compromisso firme de alcangar a sustentabilidade, a intensificagdo da luta
pela justica e pela paz e a alegre celebragdo da vida". (BRASIL, 2000, p.7)

Concebendo a educacdo ambiental nesses panoramas e a sustentabilidade
como avancos tanto econdmicos, quanto sociais, guanto ecoldgico, a Rede
Municipal de Sorocaba, procura promover discussdes e acdes, inclusive a alter-
acdo de leis, acerca das atitudes sustentaveis, junto a toda comunidade escolar,
possibilitando identificacdo, reflexdo e agdo frente aos problemas da institu-
icdo educacional, em nivel micro e nivel macro. Acreditamos gue a informagao
na instituicdo educacional atrelada a consciéncia ecoldgica, pode ajudar a co-
munidade escolar a entender o que & uma escola sustentavel, uma sociedade
sustentavel e fazer destes espacos ambientes sustentaveis.

Para que todos os atores da instituicdo educacional entendam a importancia
gue o meio ambiente possui para a manutengao do equilibrio dinamico dos
ecossistermnas e possam construir seus praprios conhecimentos a partir de suas
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vivéncias e pelas suas reflexdes; é necessario despertar para a importancia de
agir no seu ambiente no sentido de conserva-lo. Para tanto € preciso estimular
a curiosidade, a vontade de aprender, o desejo pela descoberta, a iniciativae a
capacidade de agir frente aos problemas.

O engajamento dos sujeitos envolvidos, a proposicdo de saberes, a construcao
do conhecimento e a avaliagdo podem conduzir caminhos futuros em que fica
vinculado o prazer e o aprendizado, é dentro dessa maxima gue a Rede Munici-
pal de Sorocaba se subsidia.

1.4 Sociedade da informacdo (tecnologia e comunica¢ao)

A necessidade de repensar os espacos de aprendizagens, estratégias de ensi-
no e o uso das tecnologias digitais, faz-se importante para que se tenha como
premissa a mudanca da pratica escolar, proporcionando recursos necessarios
para que isso se efetive. Acreditamos que a informatica deveria fazer parte do
cotidiano escolar e estar acessivel para todos os alunos.

A utilizacdo das tecnologias educacionais nos processos de ensino e de apren-
dizagem pode promover a capacitacdo dos profissionais da educacéo e apoiar
o gerenciamento dos recursos tecnologicos necessdrios para o alcance desses
objetivos.

Nesse sentido compreende-se gue,

[...] Faremos com as tecnologias mais avangadas o masmo que fazemos conosco, cam
os outros, com a vida, Se somos pessoas abertas as utilizaremos para nos comunicar-
moes mais, para Interagirmos melhor. S8 somos pessoas fechadas, desconfiadas, utiliza-
remos as tecnologlas de forma defensiva, superficial, Se somos pessoas abertas, son-
eiveis, humanas, gue valorizam mais a busca gue o resultado pronto, o estimulo gue a
repreansdo, © apoio gue a critica, capazes de estabelecer formas democraticas de pas-
quisa e comunicacde, entdo somos verdadeiros educadores [.]1 {(MORAN, 2007, p. 27).

E possivel pensar na mudanca significativa que ocorreu na educacac com o ad-
vento das tecnologias digitais, e mais especificamente do uso do computador
e da internet. As experiéncias digitais ainda sdo poucas e ocorrem de forma
muito timida e pontual, por isso é fundamental ressignificar o uso desses re-
cursos tecnoldgicos e proporcionar mecanismos que contribuam para o aper-
feicoamento das praticas.

Nessa perspectiva é importante refletir sobre como se da o relacionamento en-
tre o conhecimento cientifico e as competéncias necessérias para a Educagao,
Considera-se importante o uso das Tecnologias da Informacéo e da Comunica-
cdo na criacdo de ambientes de aprendizagens, nos processos comunicativos
e de producdo de conhecimento. A instituicao educacional, em sua funcao
social, passa a incorporar a demanda da inclusao digital.

A instituicdo educacional e a Secretaria da Educacdo, como parceiras, pos-
suem a responsabilidade de garantir a eficiéncia e eficacia das dimensdes
necessarias - infraestrutura, recursos humanos, processos administrativos e
pedagdgicos - para uma educagdo de gualidade social, devendo favorecer o
acesso e a apropriagdo de cédigos e linguagens proprios da era digital, em
particular a Internet, priorizando a Secretaria da Educagdo como responsavel
pelo suporte necessario.

Guando se fala em tecnologias costumamos pensar imediatamente em com-
putadores, video, softwares e Internet. Sem duvida sdo as mais vislveis e que
influenciam profundamente os rumos da educagdo. Mas, antes, € bom lembrar
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que o conceito de tecnologia é muito mais abrangente. Tecnologias sao os
meios, os apoios, as ferramentas gue utilizamos para que os alunos aprendam.
A forma como 05 organizamos em grupos, em salas, em outros espagos isso
também & tecnologia.

A Incorporacio das inovacdas tecnoldgicas sé tem sontido e contribuir para a guali-
dade do ensino. A simples presenca de novas tecnologias na escola ndo & por si 50,
garantia de malor qualidade da educacio, pois aparente modernidade pode mascarar
um ensine tradicional baseado na recepcdo 8 na memorizagao de informagbes (BRA-
SIL 1988, p. 1413,

A transformacio da instituicdo educacional acontece com maior frequéncia
em situacdes nas quais os gestores do sistema de ensino e comunidade escolar
(gestores escolares, professores, demais funciondrios, alunos, pais e comuni-
dade) se envolvem diretamente no trabalho realizado em seu interior.

De acordo com Almeida (2004, p. 2),

0 envolvimento dos gestores ascolares na articulacdo dos diferentes segmentos da co-
munidade escolar, na lideranca do processa de insarcho das TIC na ascola em seus am-
bitos administrativo & pedagdagico e, ainda, na criagcdo de condigdes para a formagdo
continuada e em servico dos seus profissionals, pode contribuir e significativamente
para os processos de transformacdo da escola em um espaco articulador e produtor
de eonhecimentos compartilhados.

Para isso, & necessario que haja o comprometimento de todos os atores en-
volvidos na gestao do processo de formacio continuada para o uso das novas
tecnologias e midias na educacdo, Sao esses atores os principais responsaveis
para que 0s novos recursos tecnoldgicos fagam parte do cotidiano da institu-
icdc educaciconal.

Na implantacéo de tecnologias, no ambiente escolar, o primeiro passo € garan-
tir o acesso para que as tecnologias cheguem a instituicdo educacional, que
estejam fisicamente presentes ou que professores, alunos e comunidade pos-
sam estar conectados,

Para isso, a Secretaria da Educacdo devera encaminhar para as instituicdes
educacionais os recursos tecnolégicos, possibilitando esse acesso aos alunos,
docentes, equipe gestora, secretaria da escola e comunidade.

O segundo passo na gestao tecnoldgica é o dominio técnico. E a capacitagado
para saber usar, é a destreza que se adquire com a pratica. Se o professor 56
toca no computador uma vez por semana demorara muito mais para domina-
lo do que se tivesse um computador sempre & sua disposicao.

O terceiro passo ¢ o dominio das novas tecnologias para o gerenciamento das
informacodes realizdvel com a aplicacdo de solugdes inovadoras. Nessa etapa,
costuma-se utiliza-las como otimizadoras do que se fazia antes. Pode-se ndo so
facilitar o registro do aluno, mas o acesso remoto, a comunicacdo da Secretaria
da Educacdo com a instituicdo educacional, a intera¢éo virtual dos alunos na
sala de aula, a integracdo telematica dos pais e da comunidade na instituicdo
educacional ou da instituicdo educacional com varias outras comunidades.

O quarto passo & o dominio das novas tecnologias para a transformacao da
praxis pedagdgica, realizavel por meio de diferentes metodologias pautadas
em novos paradigmas que permitam a transformacio do fazer pedagdégico,
onde os procedimentos metodolégicos e didaticos resultem num melhora-
mento do processo de ensino e de aprendizagem,

O desenvolvimente da implantagdo, implementacao, consolidacdo e atualiza-
c30 desses passos para a utilizacdo e otimizagdo da TICs nos espagos esco-
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lares, seja pela instituicdo educacional e/ou sistemas de ensino, visa fortalecer
e efetivar o melhoramento continuo do processo de ensino e de aprendizagem,
A passos lentos a tecnologia comeca a adentrar os espacos educacionais na
formacao da equipe escolar, nas experiéncias, conhecimentos e praticas. E es-
tas, por sua vez, tém a oportunidade de inserir a tecnologia em sua pratica, re-
vendo-a e reelaborando-a, colocando essa pratica como instrumento didatico
e pedagdgico para auxiliar o educador e toda equipe escolar.

O educador tem a tarefa de problematizar os conteddos que a midia e as tec-
nologias trazem para o processo de ensino e de aprendizagem. “Pela comuni-
cacao aberta e confiante desenvolvemos continuos e inesgotaveis processos
de aprofundamento dos niveis de conhecimento pessoal, comunitario e social”
(MORAN, 2000, p.25). Desta forma, os processos de interacdo e de comuni-
cacdo tém papel fundamental na divulgagdo e atualizacdo das informacdes e
possibilidade na construgéo e desconstrugcéo do conhecimento.

Porém, isoladamente, as tecnologias ndo podem gerar mudangas. Sua insercao
no cotidiano da instituicdo educacional exige da Secretaria da Educagao, a
formacdo contextualizada de todos os profissionais envelvidos, de forma que
sejam capazes de identificar os problemas e as necessidades institucionais,
relacionadas & implantacéo e uso de tecnologias.

Mo mundo contemporaneo torna-se imperioso compreender gue as novas ma-
neiras de pensar e de conviver encontram-se interligadas por dispositivos in-
formacionais de todos os tipos, pois como afirma Levy (1993), "escrita, |eitura,
visdo, audicdo, criacdo, aprendizagem sdo capturados por uma informatica
cada vez mais avancada”.

Tais dispositivos tecnologicos encontram-se, em suas mais variadas formas, ta-
manhos e manifestacdes, presentes na vida humana possibilitando a realizagao
das mais diversas atividades. Telefonar, comunicar-se, pesquisar, assistir, sdo
apenas algumas destas acdes, citadas em sua forma mais simples.

No entanto, historicamente, quando se observa como estes dispositivos sao
explorados e utilizados na drea educacional, observa-se um panorama um tan-
to guanto distinto do que ocorre no mundo real.

Os dados apresentam uma discrepancia latente nas instituicoes educacionais,
pois, embora 62% dos alunos das escolas publicas tenham computador em
casa®, assim como 49,1% dos brasileiros, com 10 anos ou mais - aproximada-
mente 86 milhdes de pessoas, usam a Internet?, apenas uma pequena parcela
desses vivenciam, na rotina escolar, a incorporagao de ferramentas tecnologi-
cas para aprender.

E nesse sentido as interrogacdes comegam a emergir, afinal, se por um lado os
sistemas educacionais, das diferentes esferas federativas, possam ter adguiri-
do véarios dispositivos informacionais necessarios @ mobilizacao dos saberes,
por outro, tais dispositivos tecnoldgicos ainda sdo muito pouco explorados nas
instituicdes educacionais por falta do poder publico proporcionar o acesso.
Seja aqui no Brasll, ou na Franga, como cita Levy (1993) este panorama & uma
constante. Quantias foram gastas para equipar as instituicdes educacionais e
qualificar professores, mas as mudancas foram muito modestas apresentan-
do timidos resultados. Ademais, apenas uns poucos docentes conseguiram
transpor a propria pratica e rever seus paradigmas, porgue

E certo que a ascala & uma institulclo que had cinco mil ancs se baseia no falar/ditar do
mestre, na escrita manuscrita do aluno e, hé quatro séculos, em um uso moderado da
impreszio. Uma verdadelra integracdo da informética [..] supde, portanto, o abandono
de um habito antropoldgico mals gue milenar, o que ndo pede ser feita em alguns anos.
{LEVY, 1983, p. 09)

Pesaulss TIC Educachs, publizads am 2012, - ver fonle
Dados do IBSE, publicadas am 2013- ver fonle/site
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Outra justificativa para o referido fracasso, também é respondida por Levy
(1993). O autor apresenta como um segundo fator de risco © aligeiramento,
por parte do poder publico, em colocar dentro das salas de aula as primeiras
maquinas, desconsiderando a necessidade de desenvolver um projeto ped-
agdgico, em cada instituicdo educacional, que oportunizasse a reflex8o sobre
o uso dos dispositivos tecnolégicos na consolidacdo do ensino e da aprendiza-
gem.

A tecnologia tem transformado a sociedade visivelmente, no entanto
praticas tradicionais ainda sdo comuns. Todo esse processo tem des-
pertado reflexdes frente ao novo. E cada vez mais as tecnologias digitais
surgem, provocam um novo olhar nas rotineiras praticas de ensino e
aprendizagem. Parece que, de repente, as redes de ensino e seus pro-
fessores despertaram, definitivamente, para esta questdo - fato que se
deve, principalmente, a disseminacao das novas tecnologias, o que faz
com que muito mais pessoas estejam usando estes recursos no seu dia
a dia.

Pelo grande incentive dado aos alunos, algumas cidades tém sido con-
sideradas “Cidades Digitais". Os laboratdrios de informatica deixaram
de ser valorizados e estdo sendo substituidos por tablets, ja que uma
grande parcela da populacdo esta aderindo cada vez mais a tecnologia
digital.

O Ministério da Educacao, por exemplo, comecou em 2012 a distribui¢do
de tablets para professores de escolas urbanas de ensino médio da rede
publica que tenham Internet de banda larga, rede wi-fi e laboratdrios do
“Proinfo” (Programa Nacional de Tecnologia Educacional).

Bons projetos educacionais, para que efetivamente colaborem no de-
senvolvimento de competéncias essenciais dos alunos, devem ser re-
conhecidos por eles como sendo de alta relevancia para a vida, contex-
tualizados no seu dia a dia e organizados em torno de bons grupos de
trabalho.

Trabalhar por projetos de aprendizagem, valorizar a organizagao de
grupos de trabalho com competéncias diversas, estimular a ascensao
de uma lideranca, apresentar desafios, promover pesquisas, alavancar
novas ideias e disseminar conhecimentos sdo algumas das tarefas que
devem fazer parte da rotina do professor contemporaneo, visto como
um agente de mudanga, capaz ndo so de promover acesso a conhe-
cimentos diversos, mas também de instigar seus alunos para vivenciar
oportunidades de aprendizagem significativa.

Muitas s3o as tecnologias digitais que podem dar suporte a este pro-
cesso, desde computadores presentes no laboratério de informatica ate
celulares disponiveis nas maos de alunos e professores.

N3o importa o dispositivo. O importante & que ele suporte boas praticas
educacionais, ou seja, & necessario perceper gue O acesso a recursos
tecnolégicos digitais ja ndo é mais um empecilho. Devemos reconhecer
o potencial das ferramentas que estdo a disposicao planejando mel-
hores estratégias de ensino que engajem os alunos na aprendizagem, =
necessario também que as politicas publicas garantam a continuidade
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no suporte de formagdo e equipamentos.

EIXO 2. A CONSTITUICAO DO SUJEITO

“Recria tua vida, sempre, sempre.
Remowve pedras e planta roseiras @ far doces. Recomeca. ™

Cora Coraling

Introducdo ao eixo

A Rede Municipal de Educacio de Sorocaba, num esforgo coletivo para atual-
izacdo do Marco Referencial (2011), foi desafiada inicialmente a realizar ativi-
dades de leituras e estudos dos sete eixos gque compunham o mesmo, Para iS50
varios fildsofos e pensadores foram indicados para nossa reflexao.

Tal esforco em revisitar o Marco Referencial, gue consiste na sistematizacéo
das concepcdes filosoficas da Rede Municipal, justifica-se para que significati-
vamente, esse documento do Sistema Municipal de educagdo, torne-se parte
integrante do PPP das instituicdes educacionais.

Assim, as contribuictes da Rede Municipal de Ensino, entre elas, as relacio-
nadas ao eixo de Concepcdo de Desenvolvimento Humano, contaram com a
participacio de 18 escolas, que validaram tal concepgao como um valor para
a rede ao fazerem referéncias a pensadores como: Wallon, Vygotsky, Piaget,
Freire, Saviani & Arroyo.

As equipes escolares destacaram que o referido eixo dialogava com as Bases
Legais: em especial o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), ao consid-
erar criancas e adolescentes como sujeitos com voz e direitos; bem como com
o Idedrio’®. Outro aspecto, que marcou a contribuicdo das escolas foi a pre-
senca de principios freireanos como: leitura de mundo, escola cidada devido a
parceria com Instituto Paulo Freire nas ag&es de construgao do documento do
Marco Referencial, entre 2007 e 2010.

Embora validada a concepcdo de Desenvelvimento Humano presente no Mar-
co Referencial (2010}, as escolas problematizaram que o texto do referido
documento ndo apresenta clareza na concepg¢ao de infancia; sendo necessario
buscar o aspecto histérico da referida concepcao, além disso, foi apontada a
auséncia da concepcio de adolescéncia e da pessoa adulta.

As escolas entenderam como necesséario, no processo de atualizacao do texto
do Marco Referencial, que o mesmo entendesse: 1) o ser humano de forma
integral considerando seus aspectos histéricos e sociais; 2) o desenvolvim-
ento humano em sua complexidade, ndo de forma linear, mas engquanto pro-
cesso contextualizado em seu tempo/espaco cultural/social, envolto em con-
tradices e tensdes da sociedade capitalista contemporanea.

Dessa forma, o Comité para atualizagdo do Marco Referencial, por meio das
contribuicdes das escolas, bem como de estudos e reflexdes, inclusive contan-
do com a presenca de pesquisadores da prépria rede, fez a opcdo de atuali-
zar o eixo "desenvolvimento humaneo”, alterando o mesmeo para "Constituicdo
do sujeito” e priorizando enguanto referéncia, para o sistema de Educacéo,
a Psicologia Sécio Histérica de Vygotsky e Wallon, pois ambos procuraram
construir uma teoria psicolégica fundamentada no materialismo historico e di-
alético e compromissada com o pleno desenvolvimento da humanizagado dos
individuos.

Siglgréncia folta & docwmento Wi drico utifizado pad MUt DM hal inititueg Aes macolares da rede pablics municipal de Sooocaba, em rFspe-
cial, nas de Educatla infantil, Era utilzado coma sistematizador do curriculo escolar,
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2.1 Marcos legais

Pautamos inicialmente a validagdo dessa op¢do com Base nos Marcos Legais
da Educacao Brasileira, Haddad (1997) analisa que a Constitui¢do Federal de
1988 ampliou o dever do Estado, na garantia dos direitos de todos a educagao,
independentemente da idade, firmando uma intencionalidade politica e a ne-
cessidade de estabelecer um plano de direitos para superar injusticas do plano
social.

Beisiegel (2008) contribui na reflexdo sobre os marcos legais, ac afirmar que
a propria legislacdo propde as autoridades e aos educadores a tarefa de in-
vestigar e definir modalidades de realizacdo do trabalho educativo adequadas
4s condiches de vida dos estudantes. Condigcdes estas que se relacionam a
educadores, que para além do dominio das técnicas de trabalho pedagdgico
e do conhecimento das caracteristicas dos estudantes, examinem modelos de
organizacao das atividades educativas, para adequa-las as peculiaridades e as
possibilidades dos estudantes, sua diversidade e singularidade.

Embora reconheca o avanco legal, o autor analisa que existe uma dis-
tidncia entre os direitos educacionais consolidados na Constituicao e a
capacidade de seu atendimento efetivo pelo poder publico, considera,
portanto como necessario aproximar o pais real do palis ideal, e que para
tanto seria urgente realizar um sério esforco de reencontro entre o de-
sejavel e o possivel dentro dos limites de atuacao do Estado.

Com a possibilidade de pensar a regulacdo do espago/tempo da Edu-
cacao Basica dialeticamente, Arroyo (1299) analisa que a LDBEN ( Lei
9394,/96), embora com indmeras ambiguidades em relagdo a concepcéo
de educacdo, tem por mérito o afastamento da concepg¢ao utilitarista,
mercantil, credencialista e propedéutica, tdo marcante na lei n? 5.692/71,
para em seu lugar tracar uma concepcdo mais ampliada de educacao, ja
presente em seu art. 1* que vincula a educacéo a multiplicidade de pro-
cessos formadores ndo sé no espaco escolar, mas ao longo da vida, nos
tempos e espacos em que nos constituimos, socializamos, aprendemaos,
nos tornamos sociais, culturais e humanos.

A lei reflete a intencdo de colocar a educagdo no campo da formacgao
humana, intencdo essa, presente em suas finalidades gue apresenta a
busca do pleno desenvolvimento dos educandos e situa como tarefa da
educacio desenvolvé-los como seres humanos em sua plenitude.

Para o autor, em consonancia com a Constituicao Federal (1988), a LD-
BEN (N2 9394/96) apresenta o direito & Educagao Basica no campo dos
direitos do ser humano a se desenvolver como humano, trazendo a baila
a necessidade de refletir sobre os Ciclos de Desenvolvimento Humano,
as temporalidades da formagac humana, e dessa forma organizar os
tempos e espacos da instituicdo educacional, bem como a agao dos
mestres e estudantes.

Arroyo (1999) entende que o avanco do direito a Educacao Basica dia-
loga diretamente com a possibilidade de estruturar o tempo/espaco da
instituicdo educacional a partir da concepcao de ciclo de desenvolvim-
ento humano, ou do direito ao pleno desenvolvimento de todos como
seres humanos. Observa que a LDBEN aponta para essa possibilidade
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e para tanto se faz necessdria a8 busca por um novo ordenamento, uma
légica estruturante do sistema escolar e da instituicdo educacional que
dé conta dessa concepcao de Educacdo Basica universal.

Essa nova concepcao deve entdo provocar rupturas tanto na logica tradi-
cional, guanto nas ac¢des/reacdes reprodutoras e restritivas do sistema
educacional, que se resumem a uma possivel "gualificacdo” anterior do
professor para viver uma “nova concepgdo” e que acaba por polarizar
o aprender e o fazer; como se a teoria precedesse a pratica, a formacao
precedesse a acdo.

As acdes/reacdes reprodutoras e restritivas se estabelecem na légica de
uma minoria gue pensa e "determina” o gue uma maioria deve operacio-
nalizar o que valida o velho esteredtipo da polarizacao entre o trabalho
intelectual e o manual, ao priorizar dominios e competéncias pontuais,
buscando uma “superacao” de métodos tradicionais “treinando” para
um novo meétodo.

Arroyo (1999) analisa gue as inovacdes na educacdo ndaoc mudam sua
funcio social e que tal visdo tecnicista utilitarista produz estragos na
visdo de Educacdo Basica e na visao social dos profissionais da educa-
cdo ao desqualificar e ignorar as dimensdes historicas, culturais, sociais
e o proprio oficio de mestre, reduzindo-o a transmissé@o de informacdes
e treinamentos de competéncias para atender ao mercado,

Em consonancia com os aspectos destacados na CF (1988) e LDBEN
(1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basi-
ca (DCNEB, 2013), se apresenta como um indicador de opgdes politicas,
sociais, culturais, educacionais, fundamentada em principios de cidada-
nia e dignidade da pessoa, 0 que implica apoiar-se em valores como:
igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade.

A escola de Educacac Basica € definida como:

[..] espaco coletivo de convivio, onde sio privilegiadas trocas, acolhimente & acon-
chego para garantir o bern-estar de criangas, adolescentes, jovens @ adultos, no re-
lacionamento entre si @ com as demais pessoas. (Diretrizes Curriculares Nacionals da
Educacio Basica, 2013, pag. 25)

Considera a garantia do direito humano universal e social inalienavel
a educacdo como um desafio contemporaneo dos sistemas de ensino,
direito esse que se constréi em estreita relagdo com outros direitos,
em especial com os direitos civis e politicos, bem como os direitos de
carater subjetivo, o gue implica em entender a educagdo como processo
e pratica que se concretiza nas relagdes sociais e gue transcende o es-
paco/tempo escolares, se realiza como direito individual humano e cole-
tivo e pode habilitar para o exercicio de outros direitos, potencializando
o ser humano como cidadé&o pleno.

Para tanto problematiza o desenho organizacional da instituicdo educa-
cional, que ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos
que a compdem, o que torna inadiavel o debate de principios e praticas
de um processo de inclusdo social, que considere a diversidade humana,
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social, cultural, econdmica dos grupos historicamente excluidos.

[..] a escola & uma crganizacio temporal, gque deve ser menos rigida, segmentada &
uniforme, a im de que os estudantes, indistintamente, possam adequar seus tempos
de aprendizagens de modo manas homogéneo e Idealizado. (DCMEB, 2013, pag, 1523

As DCNEB nos provocam a refletir sobre o direito de aprender como
intrinseco ao direito a dignidade humana, desta forma ao longo do
processo basico de escolarizacao, a crianga, o adolescente, o jovem, o
adulte e o idosc devem ter oportunidade de desenvolver habilidades
segundo as especificidades de cada etapa do desenvolvimento humano,
considerando os aspectos intelectuais, afetivos, sociais e politicos.

Ao considerarmos a diversidade humana devemos reconhecer gue to-
dos sdo iguais em dignidade, em virtude de serem humanos, bem como
iguais em direitos. Dessa forma, na mediacdo entre concepgdes legais e
o tempo/espaco da Educacdo Basica, as politicas publicas, bem como
as praticas pedagdgicas devem atender a dignidade extrinseca do estu-
dante, como direito a educacdo de gualidade social.

Ainda no resgate dos Marcos Legais, a Lei 13.005/2014 que aprovou o
Plano MNacional de Educacdo (PNE, 2014) tem por base, entre outras,
as seguintes diretrizes: supera¢éo das desigualdades educacionais, com
énfase na promoc¢do da cidadania e na erradicacdo de todas as formas
de discriminacao; promog¢do dos principios do respeito aos direitos hu-
manos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental,

Para tanto, entre outras estratégias estabelecidas pelo referido Plano,
destacamos: Na estratégia 112 o Plano se dispde a implementar, em
carater complementar, programas de orientacdo e apoio as familias, por
meio da articulacdo das areas de educacdo, saude e assisténcia social,
com foco no desenvolvimento integral das criancas de até 3 (trés) anos
de idade; as estratégias 2.1, 3.2 e 71 preveem que o Ministério da Educa-
¢ao, em articulacdo e colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, deverdo até o final do 2° (segundo) ano de vigéncia do
PMNE elaborar e encaminhar ao Conselho Macional de Educacédo, pre-
cedida de consulta publica nacional, proposta de direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino
fundamental e médio respectivamente; respeitada a diversidade.

2.2 Concepg¢des de desenvolvimento humano

O tempo/espaco da Educacdo Basica, para além dos marcos legais, &
permeado de concepc¢des, pois professores/estudantes na interagao
com o contexto, no processo de mediacdo simbdlica”, constroem o sig-
nificado da palavra/coisa, por meio de um reflexo generalizado da reali-
dade/cultura gue vai se transformando ao longo da vida. Nesse proces-
so, significados diferentes sdo dados por esses sujeitos sobre as mesmas
coisas, pois o significado tem um la¢o comum na cultura, ja a construgao
de sentido tem uma marca pessoal.

Oliveira (2011) afirma que Vygotsky, inspirado numa perspectiva marxis-
" Para Braga (2000) am nossa interagho oom o mundo fhsco tomamos nosso, objetos, atividades, imagens, em uma relacBo social e signifi-

Gativh O que & intermalizeds & & sagrificacdo da acan, aasim @ inlernalzacho relacone-so diretamante a madiag ko simbdiica o somidtica, o
principios deiss relacio gitdo relecionadon @ signfices ba, 1endo como caniral gignag ¢ Inguagem
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se constitui nas singularidades sociais e culturais dos grupos e individu-
os; a singularidade ndo pode levar a desconsideracdo dos limites e pos-
sibilidades de caracteristicas maturacionais e universais.
Para a autora nao se trata de eliminar a etapizacdo do desenvolvimento,
mas historicizar sua compreensio, pois entende que as sociedades se
organizam por idades e tem um sistema de expectativas sociais com
relacdo ao comportamento apropriado as idades. O sujeito inserido no
tempo/espaco das sociedades humanas passa por um ciclo socialmente
regulado do nascimento a morte, como também passa pelo ciclo bi-
olégico. Cada sociedade estabelece status sociais e culturais a cada
idade, assim como os direitos, deveres reconhecidos em cada uma delas
para cada ciclo de vida.
O conceito de ciclos da vida permite uma compreensdo da complexi-
dade do desenvolvimento humano, ao contrario da ideia dos estagios,
gue impde um percurso abstrato para a vida humana, o conceito de ci-
clos permite um olhar de um percurso contextualizado historicamente
(cultural).
Ao utilizar o conceito de ciclo de vida, mesmo que continuemos a con-
siderar momentos no desenvolvimento humano como: criangas, jovens,
adultos e idosos; estaremos atrelando a esses momentos a insercao dos
sujeitos em seu tempo/espaco social/cultural.
Oliveira (2009) afirma que Henri Wallon (1879-1962), Lev Semenovich
Vygotsky (1896-1934) e Jean Piaget (1896-1980) ao investigar o desen-
volvimento psicolégico elaboraram etapizagdes como estratégia para
atingir seus objetivos cientificos. Wallon e Vygotsky desenvolveram suas
teorias do desenvolvimento pautadas no materialismo dialético, para
ambos o desenvolvimento psicoldégico é marcado por momentos de es-
tabilidade, conflitos e contradicdes e, fundamentalmente, orientado de
fora para dentro. A maturacédo nervosa, embora tenha sua relevancia no
processo, nao supera a importancia de fatores da ordem das relacdes
sociais e da cultura.
a) Wallon
Para esse pensador a génese e 0 desenvolvimento do psiquismo ndo se
reduzem a elementos cujas leis sao invariaveis e cujos resultados sao
previsiveis. Considera que no inicio do processo de desenvolvimento, o
psiquismo apresenta-se como um estado de total unido entre a crianca
e o mundo exterior, assim a tomada de consciéncia de si, se da mediante
um processo pelo qual o sujeito vai como que se apreendendo no e com
o mundo.
O processo de desenvelvimento @ marcado por alternancias entre mo-
mentos de expansdo e de contencao, de ansiedade e de explosdo de
surpresa, de choro e de alegria, de presenca e de auséncia do outro, por
meio dele a crianga vai tomando consciéncia de si mesma e posicionan-
do-se em relacdo ao outro.
A periodizagdo de Wallon comporta seis etapas:
» Primeira - vida intra-uterina. As reacdes motoras do feto sdo re-
lexos de postura, como se observa nos recém-nascidos, sobretudo
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nos prematuros. Os progressos da etapa sdo de natureza meramente
biolégica, conforme evolugdo da gestacao.
* Segunda - impulsive emocional - essa etapa é de predominio emo-
cional, estende-se do nascimento ao final do primeirc ano. Trata-
se de uma etapa na qual a crianga estd totalmente voltada para si
mesma e unida de tal forma ao ambiente familiar gue ndoc consegue
distinguir-se dele. Seus gestos sdo explosivos e ndo orientados, asse-
melhados mais a crises motoras do que a movimentos coordenados,
as relacdes afetivas com outrem sao o Unico meio de que a crianca
dispbe para a satisfacdo de suas necessidades essenciais.
* Terceira - sensério-motora e projetiva (entre o primeiro e terceiro
ano de vida) - se inicia o reflexo de orientacdo e investigacéo e a cri-
anca descobre o espago locomotor voltando-se para o mundo exte-
rior. A crianga adguire a possibilidade de responder as estimulactes
dos objetos por meio de gestos dirigidos e tende a repetir atividades
e gestos para obter novamente efeitos reforcadores, numa atividade
circular.
* Quarta etapa personalista (trés aos seis anos) - marcada pelo con-
flito com o outro, se caracteriza por um periodo em que a crianca
busca sua independéncia e 0 enriquecimento do eu. As atitudes da
crianca nessa etapa sao caracterizadas pela habitual recusa.
* Quinta etapa é a categorial ou escolar (seis a onze anos) - pre-
dominio cognitivo, a crianca aprendera a conhecer-se como uma
personalidade polivalente e ¢ aumento no conhecimento preciso
de si propria irdo permitir que ajuste suas condutas as circunstan-
cias particulares. Aparece o pensamento categorial - capacidade de
variar as classificacdes conforme as qualidades das coisas, de definir
suas diferentes propriedades.
» Sexta etapa - puberdade e adolescéncia (a partir dos onze anos)
- as necessidades do eu tendem a absorver as disponibilidades do
sujeito em alguns momentos, Em outros, a energia se despende em
manifestacdes exteriores que por vezes tomam aspecto de verda-
deiros paroxismos passionais. Ocorre ambivaléncia de sentimentos,
em que se alternam timidez e arrogancia, absoluto egoismo e de-
sprendimento total: sentimentos de espanto diante de si mesmo,
como se o sujeito ndo se conhecesse mais; e momentos de grande
indecisado.

b) Vygotsky

Oliveira (2009) destaca como aspectos essenciais da teoria desse pen-

sador:

1) a andlise da esséncia do processo de desenvolvimento e ndo seus tragos externos;
2) a analise das mudangcas nas atividades da crianca porgue sua personalidade muda
como um todo integral em sua estrutura Interna no percurso do desenvolvimento; 33 o
realce da ligacho entre cada um dos pericdos com um tipo de atividade que o carac-
teriza ¢ 4) a idela de gue as atividades Integrais da crianga, ao determinar as transfor-
macdes psiguicas, determinam também sua consciéncia @ suas relacdes com o meio,
sua vida interna e externa (OLIVEIRA, 2009, p, 343)

A periodizacao Vygotskyana considera, pois, a dinamica do desenvolvi-
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mento infantil e a dindmica da passagem de uma idade a outra. O prin-
cipal critério de demarcacdo das diferentes etapas é, para Vyagotsky, o
surgimento de formagbes qualitativamente novas na personalidade do
sujeito.
O pensador buscou romper com as periodizacdes biclogizantes, assim
como com aquelas que ndo tinham critérics de analise que fossem vali-
dos e relevantes para todas as idades, propds periodos de estabilidade,
que sao datas de referéncia, que podem variar de sociedade para so-
ciedade e de uma época para outra: a) de 2 meses aumano; b) del1a 3
anos;c)de3a7anos;d)de7al3ancs;e)del3al7; eporfimdel?7 em
diante (idade adulta).
Esses periodos de estabilidade sao intercalados por momentos de rup-
tura (mudanc¢as), sendo as idades de crises, segundo Vygotsky, a pos-
natal, um ano, trés anos, sete, treze e dezessete anos. Cada momento de
crise pode durar de alguns meses até um ano, assim como pode ndo ser
significativamente perceptivel.
Para Qliveira (2009) a periodizacdo de Vygotsky:
* Primeira etapa - inicia-se com a crise pds-natal, que sugere um
periodo de transicdo e de conexao entre os Ultimos meses do desen-
volvimento intrauterino e as primeiras semanas apds o nascimento,
» Segunda etapa (do 2° ao 12 més - o primeirc ano de vida). Dois
aspectos a caracterizam: 1} o fato de que a relagcdo do bebé com a
realidade é necessariamente mediada pelo outro; 2) a crianca é to-
talmente dependente do adulto e no primeiro ano ndo dispde dos
meios fundamentais da comunicacao social na forma da linguagem.
* Terceira etapa ¢ a crise do primeiro ano, gue se caracteriza pela
impetuosidade afetiva como ocorre em todas as etapas criticas e
pelo surgimento do afeto da personalidade prépria, que se constitui
no primeiro passo no desenvolvimento da vontade infantil.
* Quarta etapa (entre um e trés anos) - chamada de primeira in-
fancia- tracos essenciais que caracterizam o comportamento nessa
idade: a total dependéncia da crianca em relagdo a situacio ime-
diata, surgimento da linguagem, que representara a linha central de
desenvolvimento da criangca nesse momento e transformara suas re-
lagdes com o meio,
* Quinta etapa (crise dos trés anos) - crise da propria personalidade
produto da reestruturacdo das relacdes sociais reciprocas entre a
personalidade da crianca e as pessoas de seu entorno.
= Sexta etapa (trés e sete anos) - idade pré-escolar: caracteriza-se
pela espontaneidade e por certa ingenuidade, de modo que a crian-
ca se manifesta externamente tal como vivencia internamente suas
experiéncias.
» Sétima etapa - passagem da idade pré-escolar para a idade es-
colar & marcada pela crise dos sete anos: tem por principal marca
o surgimento dos primeiros sinais de diferenciacdo entre o aspecto
interno e o aspecto externo da personalidade da crianc¢a, forma-se
uma estrutura gque permite a crianga compreender o que significam
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suas viveéncias, a crianga se torna mais independente.
* Oitava etapa, a idade escolar- (entre oito e doze anos) consolidam-
se O amor propric e a autoestima.
* Nona etapa - a crise dos treze anos - aspecto mais evidente parece
ser a perda do rendimento escolar e da capacidade de trabalho em
geral. Essa crise, porém, é positiva na medida em que marca a tran-
sicdo de uma forma inferior para uma forma superior de atividade
intelectual.”
* Décima etapa (entre os catorze e os dezoito anos) decorre a ado-
lescéncia, etapa de grande vigor vital e pessoal, de sinteses superi-
ores da personalidade e, portanto, bem mais estaveis e duradouras
das que as obtidas nas idades criticas. Emergem o pensamento por
conceitos permitindo o acesso a modos de raciocinio e a contetdos
proprios da ciéncia.
Oliveira (2009) destaca que o processo de desenvolvimento e apren-
dizagem & ontologicamente social o que ratifica a posicdo marxista de
gue o mediador entre o homem e a natureza, e entre os homens, € a
atividade (trabalho). Nessa concepcao psicoldgica a educacdo ganha
grande relevo, uma vez que o desenvolvimento do individuo esta di-
retamente relacionado com a apropriacdo dos conhecimentos histori-
camente acumulados pela humanidade e essa & justamente uma das
principais funcdes da instituicdo educacional.
Para Duarte (2001) a concepcao pedagdgica compativel com o pens-
amento marxista e que dialoga com a psicologia socio histdrica, € a
concepcao da pedagogia histérico-critica do educador Saviani. Enten-
demos, como o autor, que essa entre outras pedagogias emancipado-
ras, entende que além dos fundamentos filosdficos e do compromisso
politico, se aproxima da teoria de Vygotsky, pois busca bases histdri-
cas para compreensao da questdo escolar, além de defender o espaco/
tempo da instituicdo educacional e o trabalho escolar como elementos
necessarios ao desenvolvimento cultural. Entendemos que o processo
de ensino e aprendizagem, pautado nessas concepgdes psicoldgicas e
pedagdgicas, pode atuar para além do cognitivo, alimentando o corpo,
a alma, os sentidos e os significados.
Assim, ao considerar o processo de desenvolvimento e aprendizagem
gue constituem todos/as e cada um/a dos sujeitos, o espaco/tempo da
escola emancipadora tera por objetivo que tanto educadores quanto
estudantes busquem caminhos para propiciar a aprendizagem signifi-
cativa,

2.3 Relagbes Humanas (Diversidades)

[...] As pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser iguais
quando a diferenca os inferioriza e o direito a ser diferen-
tes quando a igualdade os descaracteriza, (BOAVENTU-
RA DE SOUZA SANTOS, 2005, p. 12)

SEitipatdl (20061 congrdera as fung Bes Prcaldgloss Bupadpres, comnbdersdas por Vygolshy coma capacdeds slmbdlice, caracierisiica arsan-
chalmente Murmans, S35am come 8 capacednde de memdrka, stencdo, percepclo @ paniamentc, que o proceiis evalulive vao i tranalor-
Mando em preceiior mentals supericres, Mmecaniimos neceasiirios para & sobrevielncia da espdcie humana, o, que partinto, amengem de uma
neceitidede do ter humana em exlerprizar-se,
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Entende-se diversidade como sendo uma caracteristica inerente a con-
stituicdo de quaisquer sociedades e diz respeito a variedade e convivén-
cia de ideias, caracteristicas ou elementos diferentes entre si, em de-
terminado assunto, situacdo ou ambiente. Esta ligada aos conceitos de
pluralidade, multiplicidade, diferentes dngulos de visdo ou de aborda-
gem, heterogeneidade e variedade. E muitas vezes, também, pode ser
encontrada na comunhdo de contrdrios, na interseccdo de diferencas
ou, ainda, na tolerancia e respeito mutuos. E importante compreender
que as diferengas sdo frutos das “..Culturas produzidas pelos grupos
sociais ao longo das suas histdrias, nas suas relacdes com o meio e com
outros grupos, na producac de conhecimento etc, A diferenca entre cul-
turas & fruto da singularidade desses processos em cada grupo social, "
(BRASIL, 1998, p. 121) Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
fundamental (PCN) Pluralidade Cultural.

Partindo dessa premissa, compreendemos © multiculturalismo como
uma estrategia politica de reconhecimento e representacdo da diversi-
dade cultural, ndo podendo ser concebido dissociado dos contextos das
lutas dos grupos culturalmente oprimidos. Apoiando-nos em MclLaren
(1997) defendemos o multiculturalismo critico, para quem as diferen-
¢as nao tém um fim em si, mas situam- se num contexto de lutas por
mudanca social e que levanta a bandeira da pluralidade de identidades
culturais, a heterogeneidade como marca de cada grupo e opde-se a
padronizacao e uniformizacdo definidas e impostas. (McLAREN, P. Mul-
ticulturalismo Critico. Sdo Paulo: Cortez, 1997)

Nesse contexto, a instituicdo educacional é um espaco democratico,
onde se cumpre, por meio da vivéncia cotidiana, o exercicio da cidada-
nia, no que se refere a promoc¢ado do conhecimento historicamente pro-
duzido pela humanidade e de sua utilizacdo na sociedade que acolhe a
participacdo efetiva de todos/as e cada um/a. Assim, a instituicdo edu-
cacional garante uma educagdo que reconhece, respeita e exercita a
diversidade; responde a cada um/a de seus estudantes de acordo com
suas potencialidades e necessidades,

Esta instituicdo educacional abandona um ensino transmissivo e ado-
ta uma pedagogia ativa, dialogica e interativa. Portanto, nesse ensing,
predominam a experimentacado, a criacdo, a descoberta, a coautoria do
conhecimento, sendo o/a estudante protagonista da sua histdria, um ser
integral, pleno, empreendedor e consciente de seus direitos e deveres.
E uma escola que celebra o direito & diferenca nas relacdes sociais como
forma de assegurar a convivéncia pacifica e tolerante entre os individu-
0s, caracteriza o compromisso com a democracia e a justica social, em
meio as relagdes de poder em que tais diferencas sdo construidas. Con-
cepe o multiculturalismo numa perspectiva critica e de resisténcia con-
tribuindo para desencadear e fortalecer acdes articuladas a uma prati-
ca social cotidiana em defesa da diversidade cultural, da vida humana,
acima de qualquer forma discriminatdria, preconceituosa ou excludente
(McLAREN, P. Multiculturalismo Critico. Sdo Paulo; Cortez, 1997).

Todos os seres humanos sdo capazes de aprender, especialmente com
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convivio social. Na instituicido educacional, devemos, entdo, oferecer-
lhes um ambiente rico e verdadeiramente estimulador de suas poten-
cialidades, em gque o/a estudante possa perceber que ele/a é um ser em
constante aprendizagem e que além disso, ha sempre alguém que pro-
cura mediar o conhecimento de forma que todos/as possam ter acesso,
ou seja, um ambiente mais favoravel ac desenvolvimento e a aprendiza-
gem. Ha necessidade de garantir © acesso aos espacos, aos recursos,
intervencdes pedagdgicas e 3 comunicacao, de maneira gue atenda as
necessidades educacionais de todos/as os/as estudantes mediante a
eliminacdo de barreiras.

As instituicdes educacionais devem ser espacos gue possibilitem a con-
strucdo de personalidades humanas auténomas, criticas onde todos
aprendam a serem pessoas e sejam levados a exercitar as diferencas
pela convivéncia com seus pares, pelo ensino diversificado ministrado,
pelo clima solidario e socioafetive das relacdes estabelecidas em toda a
comunidade escolar.

2.3.1 Marcos Legais

A reflexao sobre diversidade esta atrelada a concepcao de direitos
humanos, cujo entendimento incorpora [...] conceitos de cidadania
democratica, cidadania ativa e cidadania planetaria, por sua vez inspira-
das em valores humanistas e embasadas nos principios da liberdade, da
igualdade, da equidade e da diversidade, afirmando sua universalidade,
indivisibilidade e interdependéncia. (BRASIL, 2009, p. 23).
De acordo com o que preccniza a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), "todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir
uns para com os outros em espirito de fraternidade"” (Art. 1).
A partir dessa Declaracdo desencadeou-se um processo de mudanca
no comportamento social e a produgdo de instrumentos e mecanismos
internacionais de direitos humanos que foram incorporados ao orde-
namento juridico dos paises signatarios. Este processo resultou na base
dos atuais sistemas globais e regionais de protecao aos direitos huma-
nos (PNEDH, 2009).
A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) traz como um de seus objeti-
vos fundamentais "promover ¢ bem de todos, sem preconceitos de ori-
gem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”
(art. 3¢, inciso V). Essa constituicdo garante expressamente o “direito a
igualdade” (art. 5°).
Além destes ha muitos outros documentos referenciais que subsidiam
esse debate e gue precisam ser conhecidos e utilizados como instru-
mentos de cidadania, conforme expostos abaixo:
« Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as For-
mas de Discriminacio Racial (1965) - teve como objetivo reafir-
mar a universalidade dos direitos humanos, focando a elimina-
cdo de toda pratica de discriminac¢do racial, ou seja, qualguer
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distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia fundadas na raca,
cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha
por objetivo anular ou restringir o exercicio, em igualdade de
condicdes, dos direitos humanos e das liberdades fundamen-
tais. Alem disso, a convencao estabelece e conceitua as acdes
afirmativas.

* Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos (1966) -
documento gue reafirma o direite dos povos & autodetermi-
nacac e aprofunda a abordagem sobre alguns direitos civis e
politicos previamente determinados pela Declaracdo Universal
de Direitos Humanos, inclusive sendo mais abrangente que essa.
« Convencdo Relativa a Luta contra a Discriminacdo no Campo
do Ensino (1968) - estabelece a ndo discriminagdo, principal-
mente com relacac ao acesso aos diversos tipos ou graus de
ensino, recriminando a limitagcédo em nivel inferior 8 educacéo
de qualguer pessoa ou grupo e a instituicdo ou manutencéo de
sistemas ou estabelecimentos de ensinc separados para pes-
soas ou grupos de pessoas ou imposicao a qualgquer pessoa ou
arupo de pessoas a condicdes incompativeis com a dignidade
do homem.

*» Convencdo 1628 da Organizacdo Internacional do Trabalho
(OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais (1989) - adotada a partir
da observacdo de que em muitas partes do mundo os povos
indigenas e tribais ndo gozavam dos direitos fundamentais na
mesma proporgao que o restante da populagcao e também a
partir das aspiracdes desses povos em assumirem o controle
de suas proprias instituicdes, de seus modos de vida e de seu
desenvolvimento. Os conceitos norteadores da Convengédo 169
sd0 o respeito e a participacdo, respeito a cultura, a religido, a
organizag¢ao social e econdmica e a identidade proépria.

* Declaraca@o sobre os Direitos das Pessoas Pertencentes a Mi-
norias Nacionais ou Etnicas, Religiosas e Linguisticas (1992) -
tem por objetivo o desenvolvimento e o estimulo ao respeito
dos direitos humanos e das liberdades fundamentais de todos,
sem discriminagdo alguma por motivos de raca, idioma, ou re-
ligido, sublinhando a promocg¢do e a realizagdo constantes dos
direitos das pessoas pertencentes a minorias nacionais ou ét-
nicas, religiosas ou linguisticas, como parte integrante do de-
senvolvimento da sociedade em seu conjunto e dentro de um
marco democratico baseado no estado de direito.

» Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (cidade de
Jomtien, Taildndia, 1990) - reconhece "a educacdo como um di-
reito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as
idades, no mundo inteiro”.

* Declaracdo de Salamanca (Espanha, 1994) - explicita com
clareza o conceito sobre educacdo de qualidade para todos.

« Convencdo da Guatemala (1999, promulgada no Brasil, pele
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decreto 3956/2001) - afirma o fato de as pessoas com deficién-
cia terem os mesmos direitos humanos e liberdades fundamen-
tais que as demais pessoas. Esse decreto exige da escola novos
posicionamentos porque compreende a educacao especial, ndo
no contexto da diferenciacdo e assim promove o acesso a es-
colarizagdo. O projeto de resolucdo desse decreto conceitua os
termos deficiéncia e discriminacao, ressignificando-os.

» Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata (Durban, 2001) - estabelece
a tematica como prioridade internacional, afirmando que todos
os povos e individuos formam uma familia Unica e que eventos
histéricos como a escravidao e o apartheid foram geradores de
praticas de discriminacéc.

* A Lei 10.639/03 (que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagao Nacional - Lei n® 9.394/96), ao incluir o Ensino de Histodria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas brasileiras.

= Lei 1.645/08, que da a mesma orientacdo quanto & temati-
ca indigena, que reconhece “a escola como lugar da formacao
de cidadaos e de relevancia para promover a necessaria valo-
rizacdo das matrizes culturais gue fizeram do Brasil o pais rico,
multiplo e plural gue somos” (Plano Nacional de Implementa-
cdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana).

2.3.2. Relagdes de Género e Sexualidade (Combate ao preconceito)

Lidar com as diferencas sem transforma-las em desigualdades € um dos
desafios que se apresentam a educadores e educadoras todos os dias,
ainda mais, guando a discussao esta pautada nas relagdes de génerg,
que difere do que escreve Maturana (2004, p. 17)

Ndsg, seres humanos, somos antes bicldgicos (Homo sapiens sapiens) que axistem num
espaco bioldgico cultural, Na qualidade de entidades bioldgicas, nds, homens e mul-
heres, somos, em termos sexuais, classes diferantes de animais. Essa diferenca, contu-
do, ndo determina como nos distinguimos ou deverfamos nos distinguir culturalmente
como homens & mulheres, |8 gue comeo entidades bioldgicas e culturaiz somos seres
humanos iguais, Isto &, somos iguaimente capazes de tudo o gue & humano,

Ma instituicdo educacional, de acordo com autores como Louro (1999),
Nardi (2006) e Miskolci (2006), praticas pedagdgicas ligam a condi¢do
biocldgica a constituicdo enquanto sujeitos masculino ou feminino, mar-
cando os corpos dos alunos e das alunas, “contribuindo para que to-
dos acreditem gue meninos sdo masculinos porque ‘naturalmente’ tém
gestos brutos e mais agressivos, enguanto meninas seriam femininas
por serem ‘por natural' delicadas e quietas” (MISKOLCI, 2006, p. 15},
restringindo demais as possibilidades de experimentarem outras formas
de se constituirem, inclusive as novas formas de parentalidades.
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Prova de que o5 géneros masculino @ femining s8o construcdes sociais estd na propria
escola, gque jA chegou a separar meninos @ meninas em salas distintas, contribuindo
para fabricar sujeitos diferentes. Alnda no presente, durante atividades ou nas aulas
de educacho fisica, & possivel ver a continuidade da fabricacdo escolar das diferencas
e, infelizmente, por melo tambeém das desigualdades entre os géneros, Toda vez que
separamos grupos nesses dois pdlos, o femining & o masculing, contribuimos para a
reproducao da divisdo tradiclonal dos génaros e, principalmente, para a manutencio
dos privildgios dos homens e da subordinacio das mulheres. (MISKOLCI, 2008, p. 14),

“Diferencas, distincdes, desigualdades [...] A escola entende disso. Na
verdade, a escola produz isso”. (LOUROQ, 1997) e, para compreender os
motivos que tornam a escola um espag¢o destinado a producdo das dife-
rencas & necessario refletir, questionar, buscar um principio para agir,
adeguadamente, as demandas gue se apresentam na atualidade.

MNesse sentido, a instituicdo educacional deve ser o lécus de fomento 3
garantia dos direitos humanos e das experiéncias inovadoras em busca
da emancipacao, com respeito as singularidades e particularidades de
cada pessoa que compde a comunidade escolar, no espaco/tempo em
que a instituicdo educacional, organismo vivo, estd acontecendo.
Educacdo, sociedade e politica sdo processos intrinsecos de producao/
reproducac ou reflexdo/transformacao, dessa forma ndo ha possibili-
dade de separar o processo de educar da utopia de uma sociedade mais
justa e igualitaria, “[...] ndo utdpica no sentide do irrealizavel... Utdpi-
co no sentido de que € esta uma pratica que vive a unidade dialética,
dinamica, entre a denuncia e o anuncio". (Freire, 1982, p.100).

Sob esta otica, a instituicdo educacional torna-se o espago privilegiado
para o engajamento coletivo em busca da integracdo das diferencas que
contribuem para o enriquecimento (do curriculo) e das experiéncias di-
versas vividas nesse espaco publico, coletivo, laico e democratico. Sen-
do assim:

Para modificar sua propria realidade cultural, a Instituicio educativa devera apostar em
nowos valores, Em vez da padronizagcdo, propor a singularidade; em vez de dependén-
cla, construir a autonomia; em vez de isolamento e indivicualisme, o coletivo e a par-
ticipacfo, em vez da privacidade do trabalho pedagdgico, propor gue seja publico; em
vez de autoritarismo, 8 gestdo democratica; em vez de cristalizar o Instituido, inova-lo;
em vez de qualidade total, investir na qualidade para todos, (VEIGA, 2005, p. 15-16).

Afinal, a diferenca no contexto escolar faz diferenga nos conteldos se-
lecionados, nos objetivos definidos, nas atividades desenvolvidas, nas
escolhas feitas, nas praticas instituidas?

A realidade do/no contexto escolar é admirada por agueles e aquelas
gue fazem a escola nas préaticas do dia a dia, na rotina permeada por
sutilezas muitas vezes despercebidas, nas relagcdes ha muito instituidas?
- "Ad-mirar’ a realidade significa objetiva-la, apreendé-la como campo
de sua acado e reflexdo, Significa penetra-la, cada vez mais lucidamente,
para descobrir as inter-relacdées verdadeiras dos fatos percebidos. ”
(FREIRE, 1982, p.31)

Dessa forma, as experiéncias vividas no cotidiano escolar entre brancos
e negros, pobres e ricos, héteros e LGBTTs, masculino e feminino, crian-
cas gue apresentam necessidades educacionais especiais e aquelas que
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nao, aquelas que provém do campo ou da zona urbana sao proximas ou
distanciadas? Problematizadas ou silenciadas/invisibilizadas?

Louro (1997) nos alerta que, antes de buscar respostas na leitura "das
leis ou decretos que instalam e regulam as instituicbes” é necessario
voltar-se para o cotidiano escolar, olhar atentamente para ele e ques-
tiona-lo, pois,

[..] nosso olhar deve se voltar especiaiments para as praticas cotidlanas em que se
envolvem todot os sujeitos. S3o0, pols, as praticas rotinairas @ comuns, os gestos e as
palavras banalizados que precisam se tornar alvos de atenglo renovada, de guestion-
amento &, em especial, de desconfianca, (p.63)

As diferencas existem! Isso é inegavel e, quando nos deparamos com
a presenca da diversidade (cor, género, orientacdo sexual, etnia, cre-
do, etc) no ambiente escolar, elas se tornam evidentes, entretanto, nem
sempre nos colocamos a questionar o processo histérico e social que
torna as diferencas naturalizadas em diferencas hierarquizadas (onde
esta/este vale mais/menos que aquela/aguele), uma acao que separa
sujeitos que, embora iguais, tornam-se, de fato, diferentes. Nos direitos,
nas leis, na liberdade de ser e estar e expressar-se...
Nao ha que se ter grande trabalho para constatar, em especial, nas in-
stituicdes educacionais, as disparidades entre meninos e meninas, na
distribuicdo dos brinquedos, na organizagdo das brincadeiras e das filas,
nos exercicios, nas atividades, nos incentivos, no tolher das liberdades...
Curriculos, normas, procedimantos de ensing, tecrias, linguagem, materials didaticos,
processos de avallagSio sio, seguramente, loci das diferencas de género, sexualidads,
etnia, classe — sdo constituides por essas distingdes e, ao mesmo tempo, seus produ-
tares, Todas essas dimensdes precisam, pols, ser colocadas em questdo. E indispen-

sdvel questionar ndo apenas o gue ensinamos, mas © modo coma ensinamas @ gue
sentidos nossos/as alunos/as dio ac que aprendem. (LOURO, 1997, p.64)

N&o ha rigidez num humano que é plural... e, portanto, ndo ha uma forma
unica e "correta” de agir... Assim, cabe 8 comunidade escolar ampliar um
horizonte de possibilidades e lidar, de acordo com a sua realidade, com
as multiplas e complexas combinagcdes de género, sexualidade, classe,
raca, etnia, de forma a acolher e respeitar cada pessoa gue compde esse
cenario, com seu jeito peculiar e suas escolhas que nao certas ou erra-
das, mas representam uma infinidade de formas diferentes de ocupar os
espacos, de viver experiéncias...

Se o objetivo da escola for o de oferecer uma educagao voltada para a
liberdade, a autonomia, a cidadania, a igualdade plena no exercicio de
direitos... nesse caso, ela tera de se perguntar qual é seu papel nesse
processo. (Escola sem homofobia, S/D, p.21)

O espaco escolar deve valorizar o respeito a diversidade e contribuir
para gque todos/as e cada um/a possa sentir-se acolhido e valorizado em
sua singularidade sem que se torne alvo, por isso, de qualquer tipo de
preconceito ou discriminagao.

N&o ha um caminho pronto (construido) a trilhar, um roteiro a seguir ou
um mapa unico que seja capaz de nortear as a¢des de cada instituicao
educacional que compde a rede, mas, ha pistas... um leque de possibi-
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lidades para questionar os muros impostos - social e historicamente -
que limitam a acolhida as diferencgas. A problematizacéo,
[..] que & dialética, insepardvel das situagbes reais, concretas, [gue] Implica um retorno
critico & ac3o. Parte dela e a ela volta, E a reflexo que alguém exerce sobre um con-

teldo, fruto de um ato, ou sobre o praprio ato, para agir melhor, com os demais, na
realidade. (FREIRE 1982, p.B2)

Pode ser, entre outros, um meio de desencadear processos onde todas
aquelas pessoas que estdo envolvidas serdo instadas a refletir e a buscar
novas saidas para velhos problemas que emergem rotineiramente nas
relacdes sociais e, conseguentemente, estdo também fortemente pre-
sentes no ambiente escolar.

Dessa forma, a comunidade escolar, que busca entre seus objetivos pri-
oritdrios, a igualdade (deverd) encontrard formas de perceber e prob-
lematizar os momentos em que ela ainda ndo se instituiu plena e ampla-
mente, na instituicido educacional efou na sociedade e, podera, dessa
forma, contribuir e articular espagos/tempos para a necessaria prob-
lematizacdo das relacfes instituidas no espaco escolar, edificando im-
portantes contribuicdes para o desenvolvimento de préticas pedagodgi-
cas - de processos de ensino e aprendizagem - para todos e todas - de
acoes inclusivas e solidarias.

Que a instituicdo educacional enfim, respeitada suas particularidades
(e o sistema em que esta inserida) possa ser o espag¢o democrético (de
ensino e aprendizagem) da convivéncia respeitosa com e entre as dife-
rencas. Dito de outra forma, gue a diferenga que habita e se instaura em
cada instituicao educacional seja respeitada tornando-se o gatilho para
a construcdo de praticas que facam a diferenca nas experiéncias vividas
por todas aquelas pessoas que, sendo iguais, tornam-se os diferentes.

2.3.3 A escola na perspectiva da Educacgéo Inclusiva

Qutro marco referente ao trato das diferengas na escola basica é a legis-
lacdo brasileira que impele a mudanca do sentido da educagédo especial
e, com ela, todas as questdes estruturais e culturais da instituicdo edu-
cacional sdo revistas a partir de um novo sentide da politica nacional
de educacdo especial, gue passou a ser complementar & formac¢édo do
estudante e nidc mais substitutiva da educacdo para estudantes com
deficiéncia.

O Ministério da Educacio/Secretaria de Educagdo Especial, em 2008,
apresentou a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva, gue tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimen-
to e altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino
para garantir acesso ac ensino regular, com participacao, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados de ensino; transversalidade da
modalidade de educacao especial desde a educacdo infantil até a edu-
cacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado; for-
macdo de professores para o atendimento educacional especializado e
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demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participac¢ao da fami-
lia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos
mobilidrios, nas comunicacdes e informacao; e articulagdo intersetorial
na implementacao das politicas publicas.
O Decreto n.2 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispde sobre o Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE), servico da educacao especial
gue visa:
[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdglcos e de acessibilidade, que ali-
minem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas neces-
sidades ecpecificas. O AEE complementa e/ou suplermenta a formacio do estudante,
visando a sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatdria pe-
los sistemas de ensino. Esse atendimento tem fungdes préprias do ensing especlal, as

quals ndo se destinam a substitulr & ensing comum e nem mesmo a fazer adaptagdes
aos curriculos, s avaliacdes de desempenho & outros (SEESP/MEC, 2008).

Nesse sentido, é importante que seja resgatado o papel da instituicao
educacional, de escolarizacdo de todas as criancas e, portanto, a re-
definicdo do papel da educagdo especial como complementar a forma-
cdo das criancas, para que elas possam ter assegurada a inclusdo, em
termos de acesso e participacdo, na escola regular, ressalvando os casos
previstos na legislacédo vigente.

Segundo Arthur Bispo do Rosario "Os loucos sdo como beija-flores: nun-
ca pousam, ficam a dois metros do chao"”. Bulhdes (2008) reflete que
a obra de Rosdrio aborda a realidade coisas para além dos significados
imediatos e dessa forma desnuda a face "escura do mundo”, inguietan-
do e desafiando nossa incapacidade do saber total. Podemos refletir
gue o espaco/tempoe ocupados pelos dites "ndo normais”, sdo tambem
espacos/tempo de construgdes de saberes significativos, poréem con-
siderados muitas vezes como inferiores, desnecessarios ou perigosos e,
portanto, sistematicamente (cientificamente) silenciados.

As leituras e reflexdes oportunizadas no decorrer da atualizacado do
Marco Referencial sobre as “Diferencas humanas” e suas implicacdes
para a garantia do direito & educac¢éo para todos/as, possibilitaram con-
struches e desconstrucdes a respeito da complexidade das relagdes que
consideram as diferencas, relacdes essas contraditoriamente construi-
das em uma sociedade capitalista, que busca o controle, o exercicio do
poder, a hierarquizagdo e homogeneizagao.

Os marcos legais que norteiam a educacdo especial ja se fazem presen-
tes no Marco Referencial dessa Rede Municipal de Ensino, desde sua
construcdo no ano de 2010, no entanto pautados em Mendonga (2000)
podemos refletir gue embora as sociedades estabelecam a regra como
elemento formal decorrente do sistema normative institucional, a mesma
sociedade realiza o jogo, isto é, o conjunto de circunstancias historicas,
politicas e socials que caracterizam a acao de todos/as os/as envolvidos
com a institucionalizacdo e o funcionamento da sociedade, que muitas
vezes nao permitem a efetivacao da regra.

Assim se faz presente muitas vezes na sociedade capitalista, um discur-
so de normalidade, que acaba por contrariar as relages de alteridade
com o outro que & tido como diferente. Normal vem de regua e parte do
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principio de “frequéncia™ ¥, o gue nem sempre é construido socialmente,
cria-se entdo uma categoria de ideal para o conceito de “normalidade”,
assim a cultura institucionalizada valida como normal, o ideal e “nao fre-
guente”, dessa forma legitima certo jeito de pensar e agir,

Palacios e Romanach (2008) ao refletirem sobre o termo “incapacitade”
na definicdo de pessoas com deficiéncias ou, como defendem os au-
tores, com diversidade funcional, demonstra o quanto os conceitos vém
carregados de preconceitos, discriminacdes e modelos de sociedade.
Parra (2007) analisa o esfor¢o de Palacios e Romanach em desconstruir
o conceito de “incapacidade” como a “qualidade de pessoas com defi-
ciéncia” e substitui-lo por “diversidade funcional”, pois entendem que
o referido conceito demonstra um olhar sobre os deficientes como os
de menor capacidade e estabelecem uma comparacdo com o individuo
considerado "normal”.

Dessa forma comportamentos e habilidades padronizadas estabelecem
0 gue uma determinada sociedade define como “normal”. Os autores
defendem que é necessario buscar um modelo social adequado para
erradicar a discriminacédo, esforco gue se justifica na necessidade de
alcancar com o modelo de “diversidade funcional” um didlogo com a
dignidade humana.

Podemos inferir como os autores, que se faz necessaria a construcdo
de um modelo de diversidade que proceda a uma mudanca conceitual,
pautada na dignidade humana gue se projeta sobre duas realidades: a
natureza do homem, o valor da vida humana e a esséncia da espécie
humana, chamada de “dignidade intrinseca” e a outra realidade relacio-
na-se a sociedade e 0s espacos de garantia dos direitos fundamentais,
chamada de dignidade extrinseca.

O noveo modelo de diversidade deve considerar que todos sdo iguais
em dignidade, em virtude de serem humanos, bem como iguais em di-
reitos. Nesse olhar, os conceitos legais que estabelecem padrdes "nor-
mais"” (idade propria para aprender) e priorizam o "ensino regular” em
detrimento das demais modalidades, estdo a servico da construcdo de
preconceitos e discriminacéo.

O grande desafio do movimento inclusivo é fazer com que a sociedade
como um todo se interesse pela discussdo da diversidade para superar
discriminagdes de etnias, de género, de preferéncia sexual, geracional,
de normalidade, deficiéncia, de classes sociais e outros.

Na perspectiva de assegurar o direito ao atendimento educacional es-
pecializado, a Secretaria de Educacdo de Sorocaba criou o Centro de
Referéncia em Educacdo™, cujo objetivo é o de promover e garantir o

* [ Jantes do século ¥1X 8 norma estave refacionads & retiddo, literaimente igads 80 esqusdes coma ferramenta de carpintasia”, sugerings
Que @ norma manddm raleg iy com a triade eiquasdno/oundrado/enqundrado, “mas n partir despe masmo peneds sla catis a relacionar-g8 com
8 meedia pritmgtics [L.] & propsge-se por vilios campos do socisl” (Sentos apud Tapo, 205, p Y

"0 decrela X DALOGIE, publicado no Jornal g Municicls e OBAD 2016, gue Sispbe sobre a criaclo co Contro de Referdncls Educa-
clonal "Teom Josd Lambert”, satabeface; "Ars. 2% O Canbre S Relerdncla Educacional - CRE, tem a finalidads g criad & mantor um conjunto

de recurscd & arvicos pedepdgicod sipecalitedon, visando oferecer suparte as institulgdes sducagionals da Rede Municipad de Enslnog de
Sorocaba, abrengando | - implementacdo e scompanhaments da politica nacional. estadusd o municigsl de educacio na bres da educecha
nchesive na rede municipsl de ensing, 1l - promagio o fonalecimento die DOrceries coem demals secretanss. nstitulcdes educscionals piblicas,
vt comunitdsias, filantrdpecad @ confessionain, no atendimenio aos #rtudanies com necetiidades educacionais elpecian matricula-

ot na rede pabica municipal de ensing, Bl - feemulaclo, coordenaclo e scecucio da politics de formeclo continueda doa profissionais da
educscio na peripectiva do Educacho Incliniva o demais dweas na reds muonicipal de enalng, Art. 3* O Centro dé Refardncia Educacional - CRE
eith vinculado & Secretaris da Educachs, integrando a Arga de Gestho Pedepdgica/Divisho de Educaclo Especial/Divisdo de Anoss Técnico
Pedagdglco, para fins de vinculacho orcamentiria, organizacho, funcionaments & dessnvalviments de todes as agfes Inerentes ao CRE®
(SOR0CARA, 2016, p. 30, A instrug bo SEDUAYGE, i 21720716, pubBcada no Jornal do Municipso am 25/08/2008, compiamanta: “ArL ¥ O Centro
do Relerdncia Educacional CRE. virculado b Secretain da Educacho (SEDLY, além de cumprir ag finefigiades defimidas o astigo 2* do Decrelo
MursCipal 0 32235, de 20 de junhe dir 200, tern come alrivusg o o) Dewervolvt alividedes do apond diddtice-pedigdgicn & M0 multidisci-
plingr; b} Alfeiiendr @ dientar 8 comunidade sacolar (equips gestorn, docentes, pais @ estudantes) cujas demandas incidam em necesaidades
wduChCionais aspecians nos diveridd dess c) Garantic rigeco de reflosbo das pratices ecucatives, de famecls continusds § Greson de e,
obitivands o enting de gualidsds pers todon” (RORDCADA, 36, o 375
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principic de qualidade para todos/as, com foco no desenvolvimento e
no processo de aprendizagem, por meio de assesscria multidisciplinar
aos espacos educacionais, ao desenvolvimento e aprendizagem das cri-
ancas, para que elas possam ter assegurada a inclusdo, em termos de
acesso e participacao, na escola regular, ressalvando os casos previstos
na legislacdo vigente.

No intuito de acompanhar, promover e implantar politicas publicas pre-
ventivas (a exclusdo e ao preconceito), formativas e interventivas, em
parceria com as instituicdes educacionais e sociais, garantindo a partici-
pacdo do estudante com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento, altas habilidades e superdotacao, em um espaco de convivéncia
diversificado, que possibilite o acesso a aprendizagem e & consciéncia
de cidadania e de direitos, foi instituida a Divisdo de Educacio Especial,
responsavel pelo gerenciamento e organizacdo do Atendimento Edu-
cacional Especializado oferecido na Rede Municipal de Ensino de Soro-
caba da seguinte forma:

* Sala de Recursos Multifuncionais

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) s3o ambientes dotados de
equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos para a oferta do aten-
dimento educacional especializado aos estudantes com necessidades
educacionais especiais publice alvo da Educacao Especial (Deficiéncia
Fisica, Sensorial, Intelectual e Multipla, Transtornos Globais do Desen-
volvimento, Altas Habilidades/Superdotacao).

O atendimento é realizado sempre no contra turno, e € ministrado por
professor integrante do quadro efetivo do magistério publico munici-
pal, com formag¢ao complementar em Educacao Especial/Inclusiva. Este
professor é responsavel por identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade, em articulacdo com o Orientador Ped-
agogico, Professor da Sala Regular e Divisdo de Educacio Especial, ga-
rantindo a plena participagdo dos alunos em contexto escolar.

Cabe ao Professor da SRM, em articulacdc com o Professor da sala regu-
lar e Orientador Pedagodgico, a elaboracio e acompanhamento do Plano
de Desenvolvimento Individualizado.

* Equipe Multidisciplinar

Composta por psicologos, assistentes sociais, fisioterapeuta, fono-
audidlogos e terapeutas ocupacionais, com foco educacional, tem ©
objetivo de contribuir para a valorizacdoe e o respeito & diversidade hu-
mana, o aprendizado com significado, o principio de equidade, o res-
peito pelas necessidades individuais e coletivas, o desenvolvimento das
habilidades intelectuais, socioemocionais e culturais, o desenvolvim-
ento do pensamento critico, o protagonismo infanto-juvenil e a gestao
democratica, contribuindo para que todas as instituicbes educacionais
se transformem em espacos cada vez mais inclusivos, A Equipe Multi-
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disciplinar faz dos estudantes com necessidades educacionais especi-
ais, relacionadas a condicdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias e as
ndo vinculadas a uma causa organica.

* Pessoal de Apoio

Para garantir o atendimento & legislacdo vigente, atualmente a Secre-
taria da Educacac conta com trabalhadores terceirizados, gque tém o
objetivo de oferecer suporte as atividades de locomogéao, higiene, ali-
mentacdo e comunicacao, prestando auxilio individualizado ou a pegue-
nos grupos {(maximo de 2 alunos), gue apresentam limitacoes funcionais
de ordem fisica e/ou mental de carater temporario ou permanente, que
comprometam sua autonomia.
O apoio ocorre conforme as especificidades apresentadas pelo estu-
dante, relacionadas a sua condicdo de funcionalidade e ndo a condicao
de deficiéncia, mediante avaliacdo da Equipe Multidisciplinar em articu-
lacdo com a Secdo de Apoio 8 Educacdo Especial, de acordo com os
seguintes critérios:

* Dependéncia nas atividades de vida diaria: comunicacao,

orientacdo, compreensdo, higiene pesscal, alimentagao, ves-

timenta, manipulacdo de objetos, uso do vaso sanitario, troca

de fraldas;

* Dependéncia de locomocgdo, mobilidade, sentar, levantar,

transferéncia da cadeira de rodas, postural.

* Interlocutor de Libras

Considerando o direito ac bilinguismo do estudante surdo, bem como
a Lingua Brasileira de Sinais ser a primeira lingua do surdo, a Secretaria
da Educagdo, garante o acompanhamento do intérprete de Libras em
todos os niveis, etapas e modalidades, com o objetivo de viabilizar o
acesso a comunicacao, a informacao e a aprendizagem,

+ Classe Hospitalar

Destinada as criancas que se encontram impossibilitadas de frequentar
as aulas em razdo de tratamento de satde que impliqgue em internagédo
hospitalar ou atendimento ambulatorial, onde os professores do aten-
dimento educacional especializado, realizam atividades diferenciadas
e fazem o acompanhamento pedagdgico (dependendo do tempo de
internacdo) em conjunto com a instituicdo educacional de crigem da
crianca.

As instituicdes educacionais, ao trabalharem dentro do principio da di-
versidade, devem garantir o processo de ensino e aprendizagem com
eficiéncia e qualidade pedagodgica, articulada com a diretriz de uma es-
cola de qualidade para todos/as.

A educacdo inclusiva parte do principio de que todos/as podem apre-
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nder e de que suas diferengas devem ser respeitadas, pois & na con-
vivéncia e interacdo com o outro, que a aprendizagem ocorre. Nessa
perspectiva, o parametro fundamental sdo as suas potencialidades, a
sua possibilidade de descobrir e produzir outras formas de conhecer.
Assim, considerando as orientacdes federais, as diretrizes pedagdgicas
da Secretaria de Educacdo de Sorocaba visam oferecer uma Educacéo
de Qualidade para todos/as os seus estudantes. Entendendo que, para
isso, & necessario superar as problematicas e os desafios apresentados
pela realidade atual, tais como: o resgate da identidade do Centro de
Referéncia em Educacado e sua regulamentacédo, garantindo o seu fun-
cionamento efetivo; questdes relativas as parcerias sociais e a interse-
torialidade do servigo; o atendimento aos estudantes de todos os seg-
mentos; a ampliagdo de recursos humanos e materiais que garantam
o atendimento 8 demanda e formac&o continuada aos profissionais da
educacao, Enfim, faz-se necessaria a reestruturacio do servico visando
a democratizacdo do ensino e a garantia de que todas as criancas pos-
sam frequentar e permanecer, com sucesso, nas instituices educacio-
nais.

2.3.4 Relagdes étnico-raciais

Os avancos das declaracdes e convencdes que tratam da diversidade
sao consenso, no entanto, ha uma distancia entre a lei e a realidade, por
isso a mudancga a ser alcancada é a cultural e, para haver esta conquista,
cada pessoa precisa se reconhecer no outro, de modo a perceber que
0 género humano & composto de singularidades e particularidades que
constroem uma totalidade humana.

Portanto, nossa igualdade € marcada pela condicdo de ser social e, desse
modo, a nossa diferenca ndo pode ser resultante da nossa desigualdade.
Considerando as especificidades dos grandes contingentes das popu-
lacbes negras e indigenas da sociedade brasileira, as politicas de acdes
afirmativas representam medidas de integracdo efetiva dos grupos ra-
cialmente discriminados da vida econémica, social e politica, entre elas,
com objetivo de possibilitar a plena cidadania, inclui o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas instituicdes educacionais brasilei-
ras e, posteriormente, a Lei 11.645/08, dé a mesma orientacdo quanto &
tematica indigena.

Tais legislacdes ndo sdo apenas instrumentos de orientacdo para o com-
bate a discriminagdo, Sao leis que reconhecem “a escola como lugar da
formacéao de cidadaos e de relevancia para promover a necessaria valo-
rizacdo das matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais rico, multiplo
e plural que somos” (Planc Nacional de Implementacio das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacado das Relagdes Etnico-raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana).

As referidas leis sdo instrumentos orientadores para que os Sistemas
de Ensino reconhecam a escola como lugar da formacao de cidadaos
e cidadas que conhecem, valorizam e respeitam as matrizes culturais
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formadoras da nacdo, aceitando e reafirmando identidades até entao
nao reconhecidas. Garantir o direito de aprender implica transformar as
escolas em espacos de convivéncia respeitosa, para que todos e todas
possam ser valorizados em suas identidades, denunciando situagdes de
racismo no ambiente escolar e construindo uma cultura de respeito e
convivéncia com as diferencas.

Isso significa ampliar o repertorio das instituicdes educacionais, que
ainda utilizam como referencial da cultura brasileira apenas a contri-
buicio europeia, divulgando a falsa crenga de que somos herdeiros da
tradicio ocidental hegemédnica, Para além dessa matriz, e fundamental
que criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, possam refletir so-
bre a presenca indigena e africana (e, depois, afro-brasileira) em nossa
constituicdo. Ou seja, independentemente dos tragos fenotipicos da cor
ou do pertencimento racial, toda a populacdo brasileira possui em suas
crencas e religiosidades, no seu jeito de andar, falar, ver o mundo, comer,
vestir, a contribuicdo das culturas dos povos indigenas - os donos da
terra - e das diferentes etnias africanas gue aqui foram forgadas a viver
com o trafico de negros escravizados e, posteriormente, fizeram desse
pais o seu espago de cidadania.

3, Eixo 3 - O CURRICULO PARA
UMA ESCOLA DEMOCRATICA

3.1 Concepcdes de Curriculo
3.1.1 Marcos legais

Carlos Drummond de Andrade em seu poema “Nosso tempo” afirma
“  As leis nao bastam, os lirios ndo nascem das leis..." a percepgdo do
poeta, desnuda a fragilidade de nossa cidadania na sociedade brasileira,
portanto nos propomos a refletir sobre alguns “norteadores legais”, que
influenciam tomadas de decisdes de politicas educacionais e atingem
diretamente o espaco/tempo da Educacéac Basica, em especial o encon-
tro de professores e estudantes.

Essa reflexdo se inicia pela Constituicdo Federal (1988) gue em seus ar-
tigos 205 e 206 afirma:

Art. 205, A educacao, direito de todos e dever do Estado & da familia, serd promovida
a incentivada com a colaboraclo da sociedade, visando ag pleno desenvolvimento da
pessoa, soU preparg para o axercicio da cldadania @ sua qualificacio para o trabalho,
Art. 206. O ensing serd ministrado com bage nos seguintes principios: | - Igualdade de
condicBes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade da aprender, gnsinar,
pestuisar @ divulgar o pansamento, & arte @ o saber; |l - pluralismo de ideias e de con-
cepctes pedagdgicas, e coexisténcia de institulcdes plblicas ¢ privadas de ensing; [..]
V| - gestso democratica do ensino plblico, na forma da lei; W1l - garantia de padrao de
gualidade,

A concepcao de educacao contida no art. 205, bem coemo os principios
de ensino do art. 206 dac base para construgdo de diretrizes curricu-
lares, j& o Art. 210 determina a fixagdo de conteudos minimos para o
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ensino fundamental, que assegurem formag¢ao basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. O art. 214, por sua
vez, estabelece a existéncia de um Plano Nacional de Educacao, que en-
tre outros objetivos, metas e estratégias promovam a acdo humanistica,
cientifica e tecnolégica do Pais.

Dessa forma, € a propria legislacdo que propde as autoridades e aos
educadores/as a tarefa de investigar e definir modalidades de realiza-
¢ao do trabalho educativo adequadas ao ciclo de vida de cada etapa de
desenvolvimento e aprendizagem, considerando desde a condi¢cao de
bebé, crianca, adolescente, bem como as condigdes de vida de jovens
e adultos trabalhadores. Condicdes estas que se relacionam a educado-
res/as, que para além do dominio das técnicas de trabalho pedagégico
e do conhecimento das caracteristicas especiais dos ciclos de vida, exa-
minem modelos de organizacao das atividades educativas para adequa-
las &s peculiaridades e as possibilidades dos estudantes, sua diversidade
e singularidade.

O curriculo oferecido deve atender ao previsto nos artigos 26, 27, 28 e
32 da LDB e as diretrizes curriculares nacionais. Destes destacamos os
artigos 26 a 28 da LDBEN.

Art, 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devemn ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensing
¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas carac-
teristicas regionals e Jocals da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
{Redaclo dada pefa Lei n' 12,796, de 2012)& ¥ Os curriculos a que se refera o caput
devem abranger, cbrigatorlamentea, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do munda fisico e natural e da realidade social e politica, espacialmente
do Brasil.

Em especial o artigo 26 trata em seu paragrafo 20 que o ensino da arte,
deve abranger as expressdes regionais, a fim de promover o desenvolvi-
mento cultural dos estudantes, bem como em seu paragrafo 62 que as
artes visuais, a danca, a musica e o teatro sao as linguagens que consti-
tuirdo esse componente curricular.

O paragrafo 42 afirma que ¢ ensino da Histdria do Brasil levara em conta
as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do
povo brasileiro, em especial as matrizes indigena, africana e europeia,
além de prever no artigo 26-A, gue nos estabelecimentos de ensino fun-
damental e de ensinc médio, publicos e privados, sera obrigatdrio o
estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena, incluindo diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formac¢ao da popu-
lac&o brasileira, como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indi-
gena brasileira e o negro e o indio na formacéo da sociedade nacional,
a fim de resgatar as suas contribuicbes nas areas social, econdbmica e
politica. Destaca ainda, que tais conteudos serdo ministrados em todo
o curriculo escolar, em especial nas dreas de educacgéo artistica e de lit-
eratura e histdéria brasileiras.

Quanto 3 educacao fisica, o paragrafo 3® afirma que a mesma, como
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componente curricular obrigatério da Educacdo Basica, deve ser inte-
grada a proposta pedagdgica da escola, sendo sua pratica facultativa ac
aluno, nos casos previstos em lei.
O artigo prevé ainda, que na parte diversificada do curriculo, sera in-
cluida, a partir da quinta série [sexto ano], o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, além disse, os curriculos do ensino funda-
mental e médio devem incluir os principios da protegéo e defesa civil e
a educacdo ambiental de forma integrada aos conteudos obrigatorios,
garantir 2 horas mensais de exibicdo de filmes de producdoc nacional
como componente curricular complementar integrado a proposta ped-
agdgica da escola, além de conteudos relativos aos direitos humanos e
3 prevencdo de todas as formas de violéncia contra a crianga e o ado-
lescente como temas transversais.
Ja o artigo 27 estabelece como diretrizes para o Curriculo da Educacao
Basica:
| - a difusda de valores fundamentais ao interesse social, acs direitos e deveres dos
cidaddcs, de raspeito ac bem comum e & ordem democritica;
Il - cansideracio das condicdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimenta;
Il - erientacdo para o trabalho;

IV - promocso do desporto educacional e apolo as praticas desportivas
ndo-formais.

A fim de regular a Educacao Basica para ser oferecida a populagao rural,
a LDBEN estabelece em seu artigo 28 que os sistemas de ensino devem
promover as adaptacdes necessarias para sua adequacao as peculiari-
dades da vida rural e de cada regido, por meio de conteldos curricula-
res e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural: organizacio escolar prépria, bem como a adequa-
¢&0 & natureza do trabalho na zona rural.

Além dos artigos da LDBEN, acima citados, que apresentam a com-
posicdo da Base Nacional curricular da Educacéo Basica, temos tambem
como referéncias legais, gue podem orientar a construcao do Projeto
Politico-Pedagégico, as diretrizes normatizadoras do curriculo escolar,
gue estabelecem principios e concepgoes para todas as etapas e mo-
dalidades de ensino, sendo que as Diretrizes Curriculares Gerais para a
Educacao Basica (Resolugdo n. 4/2010) apresenta avangos significati-
vos em relacdo ao processo de normatizacdo da Educagao Basica, em
gue as etapas e as modalidades de ensino est&o articuladas ao objetivo
de garantir efetivamente a aprendizagem do alunc sem desconsiderar
as especificidades de cada etapa/modalidade de ensino, além de articu-
lar os mesmos ao processo continuo de formacédo dos alunos.

Assim a DCNGEB (Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa-
cdo Basica) serve como referéncia legal para a reorganizar as Diretrizes
Curriculares Nacionais de todas as etapas e modalidades de ensino da
Educacao Basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Medio,
Educacao Etnico-racial, Educagdo Especial, EJA, dentre outras.

A Resolucdo n® 4, publicada no dia 13 de julho de 2010 regulamenta a
DCNGEBe traz como objetivo assegurar a formacao basica comum na-
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cional, subsidiando a formulacdo, a execucéo e a avaliacdo do Projeto
Politico-Pedagdgico da escola de Educagdo Basica, além de orientar os
cursos de formacao inicial e continuada de docentes e demais profis-
sionais gue nela atuam.

A garantia de acesso e a permanéncia dos estudantes nas instituicoes
de Educacao Béasica é condicdo essencial para se garantir a qualidade
social da educacdo, pois relaciona-se ao compromisso com a garantia
efetiva da aprendizagem dos estudantes.

Em seu artigo 92 define como escola de qualidade social aguela que
tem o foco na aprendizagem dos alunos apresentando para tanto os
seguintes requisitos:

I - Revisio das raferdncias conceituais guanto acs diferentes espagos e tempos
educativos, abrangendo espacos socials na escola e fora dela;

1. - Consideracio sobre a inclusdo, a valorizacho das diferencas e o atendimento a
pluralidade e & diversidade cultural, resgatando e respeitando as wvarias rmani
festaches de cada comunidade;

. - Focoe no projeto politico-pedagdglco, no gosto pela aprendizagem e na
avaliacso das aprendizagens como instrumento de continua progressio
dos estudantes;

V. - Inter-relaco entre organizacio do curricule, do trabalho pedagdgico e da
jornada de trabalho do professor, tendo como objetive a aprendizagem do
astudants;

W, - Preparacio dos profissionals da educacho, gestores, professores, especiafistas,
técnicos, monitores e outros,

vl, - Compatibilidade entre @ proposta curricular e a Infraestrutura entendida como

espago formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a sua
utilizaclo e acessibilidade;

Vil - IntegracBo dos profissionais da educacdo, dos estudantes. das famiias, dos
agentes da comunidade interassados na educacio;
Vill, - Valorizagio dos profissionals da educagdo, com programa de formacho

continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneracio compativel com a
jornada de trabalho definida no projeto politico-pedagdgico;

% - Reallzacldo de parceria com drgfos, tais como os de assisténcla soclal &
desenvolvimento humano, cldadania, ciéncia o tecnologla, esporte, turismo,
cultura @ arte, satde, melo ambiente (BRASIL, 2010, art, 97).

O artigo 10 apresenta a necessidade de estabelecer padroes minimos
de qualidade da educacéo, ressaltando que a consolidacdo da educacao
em tempo integral deve prever:

|l-creches e escolas gue possuam condigdes de infraestrutura @ adequados equipa-
mentos: || professores qualificados com remuneracdo adequada e compativel com a
de outros prafissionais com igual nivel de formacdo, em regime de trabalhc de 40
(gquarenta) horas em tempo integral em uma mesma escola; - definicdo de uma re-
lacio adeguada entre o nimero de aluncs por turma e por professor, gue assegure
aprendizagens relevantes; IV- pessoal de apolo técnico e administrative que responda
4¢ pxigéncias do que se estabelece no projeto politico-padagégico (BRASIL, 2010, art.

10, §27).

O curriculo & concebido “como um conjunto de valores e praticas que
proporcionam a produgéo, a socializacao de significados no espago so-
cial e contribuem intensamente para a construcdo de identidades so-
cioculturais dos educandos” (BRASIL, 2010, art. 13), © referido artigo
apresenta também a necessidade de estimulo & criacdo de métodos
didatico-pedagdégicos utilizando-se recursos tecnoldgicos de informa-
cdo e comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem de estu-
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dantes e dos profissionais da educagdo em cursos de formacao inicial e
continuada. Além disso a transversalidade é entendida como uma forma
de organizar o trabalho didatico-pedagogico.
Além da Resolucdo n? 4 gue estabelece as Diretrizes Curriculares Na-
cionais Gerais para a Educacdo Basica, destacamos como marco legal
significativo, para esse Sistema de Ensino, a Resolucao CEB n. 5,de 17 de
dezembro de 2009 (CNE) que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil, com orientagdes normativas gue devem servir
de referéncia para as instituicdes de Educacac Infantil no processo de
construcdo do Projeto Politico-Pedagogico.
As DCNEIS (2009) determinam gue os eixos norteadores de todas as
propostas pedagdgicas sdo as interacdes e as brincadeiras enfatizando
a presenca das multiplas linguagens infantis e a valorizacao da infancia.
A educacao infantil passa por uma trajetdria de construcéo e fortaleci-
mento de sua identidade, tendo em vista que a educacgdo das criancas
pequenas é de extrema importancia para o desenvolvimento humano.
O Caderno de Orientacdes SEDU n® 04, pautado nas DCNEI, ao estabel-
ecer as Diretrizes para Documentacdo Pedagdgica na Educacéo Infantil
da Rede Municipal de Sorocaba, afirma que o curriculo ndo € um con-
ceito com um carater preestabelecido, mas uma forma de organizar as
praticas educativas baseadas nas construgdes culturais de uma deter-
minada comunidade. O curriculo da Educacéo Infantil & entdo entendido
como um conjunto de praticas gque buscam articular as experiéncias e
os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do pat-
riménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo
a promover o desenvolvimento integral de criancas de O a 5 anos de
idade.
Desse curriculo, emerge a proposta pedagdgica das instituicdes de Edu-
cacado Infantil, que deve:

[..] garantir & crianca acesso @ processos de apropriaco, renovacdo e articulacho

de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a

protecBo, & sadide, & liberdade, & confianca, ao respeito, & dignidade, a brincadeira, &

convivincia, e & interacio com outras criangas (BRASIL, 2009 in SOROCABA, 2016,
Caderno n? 4 p. 08).

O artigo 62 das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil,
apresenta os principios éticos, politicos e estéticos que permeiam o cur-
riculo da Educacao Infantil construide no espacgo e tempo vivido, como
objeto pedagdgico critico, onde se revelam conflitos, tensdes, intencdes,
valores e contradicdes éticas e estéticas, que nos permitem (re)planeja-
lo e construir novas agdes.

A DCNEI analisa que a proposta pedagégica das instituicoes de Educa-
cdo Infantil deve ter como objetivo a garantia de acesso a processos de
apropriacdo, renovacdo e articulagao de conhecimentos e aprendiza-
gens de diferentes linguagens, assim como o direito 4 protecdo, a saude,
3 liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a con-
vivéncia e a interacdo com outras criancgas.

Assim para a organizacgao curricular, as instituicoes de Educacéo Infantil
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devem assegurar a educagdo em sua integralidade, entendendo o cui-
dado como algo indissocidvel ao processo educativo.
Acreditamos gue educar cuidandeo inclui acolher, garantir a seguranca, mas também
alimantar a curicsidade, a ludicidade e a expressividade Infantis, educar de modo in-
dissociado do culdar & dar possibilidades para as criancas explorarem o ambiente de
diferentes formas @ construirem sentides pessoais e significados coletives, 4 medida

gue vao se constituindo come sujeitos e se aproprianda de um modo singular das
formas culturals de agir, sentir & pensar (Caderno de Orlentacdes SEDU n? 04, 2016).

O referido documento ao conceber as acdes educativas e a praxis cotid-
iana como constitutivos dos processos de construcdo de identidade, re-
flete sobre a necessidade de um olhar acolhedor frente as diversidades,
que envolvem também as criangas com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
Para tanto destacam gue as culturas plurais, as contribuicdes familiares
e da comunidade, suas crencas e manifestagdes, bem como as particu-
laridades étnicas, linguisticas, culturais e religiosas de cada comunidade,
que constituem o espaco da creche e da pré-escola devem compor ©
curriculo da educacdo infantil que respeita o coletivo de criangas assim
como suas singularidades e particularidades.
De acordo com os DCNEIS (2009) no artigo 1, fica estabelecido que:
“Na transic3o para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendiza-
gem e desenvolvimento das crianc¢as, respeitando as especificidades
etarias, sem antecipacdo de conteldos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental.
Temos ainda como marcos legais do curriculo as seguintes diretrizes:
+ Resolucdo n. 7/2010, que reestabelece as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, redefine a
idade de 6 anos como referéncia para a efetivagdo da matricula
nesse nivel de atendimento educacional e estabelece um cur-
riculo com uma base nacional comum e uma parte diversificada
que devera estar articulado aos aspectos da vida cidada.
« A Resolucio n. 1, de junho de 2004, que o Conselho Nacional
de Educacio (Conselho Pleno) aprovou € instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, que busca promover a educacao de individuos partici-
pantes e conscientes de sua condigdo social e cultura, visando a
construcdo de sociedade mais justa e democratica.
« As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Especial
foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
na Camara de Educacdo Basica (CEB), sob a resolugdo n® 2, de
1 de setembro de 2001, regulamentando a educagac de todos
os alunos gue apresentem necessidades educacionais especiais
na Educacdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades.
+ Resolucio CNE/CEB n. 1, de 5 de julho de 2000, estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
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Adultos, definindo que o atendimento na modalidade EJA tanto
no Ensino Fundamental quanto no Ensino Meédio devera con-
siderar as situacoes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias,
pautando pelos principios de equidade, diferenga e proporcio-
nalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes cur-
riculares nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagoégico
proprio.
Por fim, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RC-
NED) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) como documentos
que apresentam o curriculo aos professores, ndo podendo ser vistos
como algo imutdvel e cristalizador da acéo pedagdgica no cotidiano
escolar. E preciso compreendé-los como instrumento crientador da
pratica educativa fundamentado em principios e valores que regem a
educacio brasileira.
Nogueira (2004) afirma gue nenhum curriculo @ neutro e destaca que
esta presente nos PCNs uma abordagem pluralista, pautada nos direitos
humanos, na justica social contra toda forma de discriminacdo, o que se
configura em uma pedagogia contra o racismo ac propor o ensino sobre
a diversidade das culturas para promover o respeito entre 0os povos.
A autora defende que o curriculo ndo deve reforcar as relacbes soci-
ais injustas, assim nenhum saber pode ser desconsiderado, pois todos
sao igualmente importantes para a compreensao das culturas, para dar
anfase nas relacdes de coopera¢do e respeito mutuo, nas relacdes in-
dividuo-grupo em diferentes culturas, na promogao do pluralismo, na
diversidade cultural e na equidade social.
Cabe destacar que no Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais sac a
base para a organizagao dos curriculos dos Estados e Municipios que
pressupdem a aprendizagem de conceitos, atitudes e procedimentos,
assim como os documentos do MEC - Parametros Curriculares Nacionais
e o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil, juntamente
com a Diretriz Curricular Macional para a Educacao Infantil. Partindo
desses pressupostos, urge a necessidade da reorganizagdo e atualiza-
cdo da matriz curricular da nossa Rede Municipal, diante das novas de-
mandas, das concepcdes apresentadas nestes textos e nos documentos
oficiais que se configuraram apos seu estabelecimento.

3.1.2 Reflexdes sobre as teorias de curriculo

Acradiiamos qua a sducapdo sozinha ndo transforma a socledads, sem e/a lampouco a socia-
dada muda. Se a nossa opgdo & progressiva, se esfamos a laver da vida e ndo de mares, da
equidade e ndo da infustica, do direito & ndo do arbitria, da convivdncia com o difaranta e néo
oo sua negapdo, ndo temos oufro carminha Sando viver & nessa opplo. Encamd-a, diminuinds,
assim, a dislincia antra © que dizemos @ o gue fazemas,

Paule Freire

Procurando diminuir a distancia entre o discurso e a praxis, projetando
a transformacao da sociedade por meio da educagao, apresentamos a
concepcao de curriculo da Rede Municipal de Sorocaba, recorrendo a
hictéria inicialmente para contextualizar a discussdo e apresentar o con-
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ceito,

O curriculo, mais do que uma mera relagdo de conteudos e diretrizes a
serem trabalhados em sala de aula, durante a vida escolar, € uma con-
strucao histdrica e também cultural que ao longo dc tempo sofre trans-
formacdo em suas definicdes. Dessa forma, julgamos pertinente ndo sé
conhecer os temas concernentes ao curriculo, assim como o sentido
expresso por sua orientacdo curricular.

Faz-se necessario compreender que ¢ conceito de curriculo na educa-
¢cao foi se transformando ao longo do tempo e correntes pedagdgicas
distintas sdo responsaveis por abordar a sua dinamica e suas funcoes, as
teorias curriculares sdo diversas e distinguidas em trés notdrias teorias
curriculares: as tradicionais, as criticas e as pos-criticas.

Abordaremos as correntes apontadas por Tomaz Tadeu Silva, no entanto,
vale ressaltar que existem outras formas e perspectivas, conforme dife-
rentes autores. Estudioso do tema no Brasil, Silva (1999) afirma que os
estudos sobre curriculo nascem nos Estados Unidos, onde se desenvolv-
eram duas tendéncias iniciais. Uma mais conservadora, com Bobbitt que
buscava igualar o sistema educacional ao sistema industrial, utilizando
o modelo organizacional e administrativo de Frederick Taylor. Bobbitt
encontrou ainda suporte na teoria de Ralph Tyler e na de John Dewey. O
primeiro defendia a ideia de organizacdo e desenvolvimento curricular
essencialmente técnico. Por sua vez, John Dewey se preocupava com a
construcdo da democracia liberal e considerava relevante a experiéncia
das criangas e jovens, revelando uma postura mais progressista.

Na década de 1960 ocorreram grandes agitacdes e transformacdes,
nesse cendrio iniciam as criticas aquelas concepcdes mais tradicionais
e técnicas do curriculo. Os franceses sdo pioneiros nos estudos nessa
tematica, a obra “A ideologia e os aparelhos ideoldgicos de Estade”, de
Louis Althusser (1980)%, afirma que a escola reproduz a sociedade capi-
talista ao transmitir, por meio dos conteudos curriculares, crencas para
qgue seja vista como boa e desejavel.

A partir dos anos 70, voltando aos Estados Unidos, tendo como marco
inicial a | Conferéncia sobre Curriculo, liderada por William Pinar, sur-
gem duas tendéncias criticas no campo do curriculo, as quais se opoem
as teorias de Bobbitt e Tyler. A primeira de carater marxista, pauta-se
em Gramsci e na Escola de Frankfurt; a segunda de orientacéo fenom-
enolégica e hermenéutica enfatiza “o papel das estruturas econdmicas
e politicas na reproducio social”, ressaltando “os significados subjetivos
gue as pessoas dio as suas experiéncias pedagodgicas e curriculares” (p.
z8).

Silva (1999) aponta que Michael Apple, um dos expoentes nesse ambito,
parte dos elementos centrais do marxismo, colocando o curriculo no
centro das teorias educacionais criticas e relacionando-o as estruturas
mais amplas, contribuindo assim para politiza-lo. Apple "procurou con-
struir uma perspectiva de analise critica do curriculo que incluisse as
mediacdes, as contradicdes e ambiguidades do processo de reprodugao
cultural e social” (p. 48).

" AnOe SR A, Secretans da Educecka. Marcs Pelfergncal, 201,
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Ja o curriculo como politica cultural, de Henry Giroux, propde uma "ped-
agogia da possibilidade” que supere as teorias de reprodugao, pautan-
do-se nos estudos da Escola de Frankfurt sobre a dindmica cultural e
a critica da racionalidade técnica. Compreende o curriculo a partir dos
conceitos de emancipacéo e liberdade, ja gue ve a pedagogia e 0 cur-
riculo como um campo cultural de |utas.

No Brasil, um dos autores de destague foi Paulo Freire, sendo sua teocria
claramente politica e pedagdgica, nac se limitando a analisar como &
a educacdo existente, mas como deveria ser baseado na realidade de
cada comunidade, Sua critica ao curriculo esta sintetizada no conceito
de educacdo bancaria®®, por outro lado, concebe o "ato pedagoégico”
como um "ato dialdgico” em gue educadores e educandos participam
da escolha dos contetidos e da construgéo do curriculo, antecipa a
definicdo cultural sobre os estudos curriculares e inicia uma pedagogia
emancipadora.

Nos anos 80 destacam-se as pesquisas de Demerval Saviani, afirman-
do gue o conhecimento e poder e a apropriagdo do saber universal &
condicao para a emancipagdo dos grupos excluidos.

J& a 'nova’ sociologia da educagdo busca construir um curriculo que
reflita mais as tradicdes culturais e epistemolégicas dos grupos sub-
ordinados, Essa corrente se dissolveu numa variedade de perspectivas
analiticas e tedricas: feminismo, estudo sobre género, etnia, estudos cul-
turais, pds-modernismo, pos-estruturalismo etc, Nesse admbito, Bernstein
investiga como o curriculo ¢ organizado estruturalmente. Distingue dois
tipos fundamentais de organizacao: no curriculo tipo colecado “as areas €
campos de saber sdo mantidos fortemente isolados”; no tipo integrado
"as distincdes entre as dreas de saber sao muito menos nitidas e muito
menos marcadas”.

Bernstein busca desnudar como, no espaco da escola, as diferentes
classes sociais "aprendem” suas posicdes na sociedade. Um coddige
elaborado é suposto pela escola, mas criancas de classe operaria pos-
suem codigos restritos, o que estaria na base do seu 'fracasso’ escolar.
O autor apresenta o conceito de cédigos: no elaborado “os significados
<30 realizados pela pessoa - o 'texto’ que ela produz - sdo relativamente
independentes do contexto local” (p.75); no restrito "o "texto’ produzido
na interacdo social é fortemente dependente do contexto” e esse codi-
go restrito, trazido pelas criancas da classe operaria, ndo é considerado
por este tipo de curriculo que reproduz a sociedade capitalista.

Ainda de acordo com Bernstein, o curriculo oculto, conceito fundamen-
tal na teoria do curriculo, “constitui-se daqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial explicito, contribui de
forma implicita para aprendizagens socjais relevantes”. Na analise fun-
cionalista o curriculo oculto ensina nocdes tidas como universais, ne-
cessarias ao bom funcionamento das sociedades "avancadas”, ja as per-

wpgyla Fraire faz umn o Mice b educacho gue se retaloricaments denoming de “banciria” @, em cantrapartida B eite, desciews a educsclo
liportadons ou problematizadora, A edecacko *hanchria” prosupbe wma retaclo verticsl entro o pducadar @ educando. O educadar & o supeito
aue detim o conhecimento, peid ¢ prescrne, snqusnio o educends § o obieto gque receba o conhecimanlo, & pensaco ¢ SeQue B Drescricao
O educador "bancinia” fax “depdyilos” nos pducandos @ #ites passivamente a8 recebe. Tal carcepcho de sducacho lem coma propasila,
inbmcional ou ndo. a formicho de individuos acomadadas, nig guestionaciores e gue se submetem & Estruturs de poder vigante. E o relbonho
que como uma massa haomagdnea. nla projels, nlo tranaforma, nbo almaja ser mais. “Educacdo ‘Banciris’ @ Educagha Libartadara™ de Paulo
Eraire, do Byro mintroducho b Fricologis Gicolar” prganizade por Maria Helena Patio, 380 Paulg: T, A, OuelroT, WL
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spectivas criticas, ao denuncia-lo, indicam que ele ensina em geral o
conformismo, a obediéncia, o individualismo, a adaptacdo as injustas
estruturas do capitalismo. Ja as pds-criticas consideram importante in-
cluir al as dimensdes de género, sexualidade, raca etc,

O fenédmeno chamado multiculturalismo tem sua origem nos paises dom-
inantes do hemisfério norte e & discutido atualmente em duas vertentes:
“dos grupos culturais dominados no interior dagueles paises para terem
suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional”
(p. 85), e outra que "aponta solucdo para os problemas que a presenga
de grupos raciais e étnicos coloca no interior dagueles paises para a cul-
tura nacional dominante” (p. 85). Para ambas as vertentes o multicultur-
alismo representa um importante instrumento de |uta politica, pois ele
remete & seguinte questdo: o gue conta como conhecimento oficial? As-
sim, também nos lembra que "a igualdade nac se obtém simplesmente
através da igualdade de acesso ao curriculo hegemonico” (p. 90), sendo
preciso mudancas substanciais do curriculo existente,

Ja a pedagogia feminista introduz novas questdes no tocante as for-
mas de reproducdo e producdo de desigualdades sociais por meio da
questdo de género, ampliando o processo de reprodugao cultural para
além da dinamica de classe, j& bastante reconhecida pelas teorias criti-
cas, que em relacdo as teorias feministas ignoram outras dimensdes da
desigualdade (como a de género).

Silva aborda o curricule como narrativa étnica e racial, reafirmando uma
superacdo e ampliagdo do pensamento curricular critico que aponta a
dinamica de classe como Unica no processo de reproducdo das desigual-
dades sociais, alertando para questdes como etnia, raca e género, con-
figurando um novo repertério educacional significativo. Insistindo nesse
processo, afirma que tais questdes apenas recentemente estdo sendo
problematizadas dentro do curriculo, a partir de analises pos-estrutur-
alistas e dos estudos culturais: “é através do vinculo entre conhecimen-
to, identidade e poder que os temas da raga e da etnia ganham seu lugar
no territério curricular” (p. 101).

Uma outra tendéncia inserida nessa discussdo é a teoria “queer””, que
“radicaliza o questionamento da estabilidade da fixidez da identidade
feito pela teoria feminista recente” (SILVA, p. 105). Essa teoria questiona
o predominio da heterossexualidade como a identidade considerada
normal, discutindo a forma como os processos discursivos de significa-
cao tentam fixar determinada identidade sexual. Segundo esse pensa-
mento, “nds somos o que nossa suposta identidade define gue somos”
(p. 107). Isto &,

[..] o que se torna, assim, uma atitude epistemolégica gue ndo se restringe a identi-
dade & ao conhecimento sexuals, mas gue se estende para o conhetimenta de |dentl-
dade. A Epistemologia que &, nesse sentide, perversa, subversiva, impertinente, prafa-
na desrespeitosa (SILVA, 1998, p. 107}
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Como é possivel perceber, as teorias curriculares incidem sobre a fun-
cdo e os panoramas do curriculo no contexto educacional, discorremos
neste texto até o presente momento, as teorias tradicionais e as teorias
criticas, em carater de contextualizacdo das tendéncias e teorias que
por vezes percorrem o trajeto escolar.

Ainda com base em Silva, de forma sucinta apresentamos, na sequéncia,
as teorias pds-criticas, as quais consideravam que o curriculo tradicional
atuava como o legitimador dos modos de operacio dos preconceitos
que se estabelecem pela sociedade, sua funcdo era a de se adaptar ao
contexto especifico dos estudantes para que © aluno compreendesse
nos costumes e praticas do outro. A perspectiva pos-critica criticou sev-
eramente as teorias tradicionais, mas, enalteceu as suas condigdes, para
além da gquestdo das classes sociais, indo direto ao foco primordial: ©
sujeito.

O curriculo passou a considerar a ideia de gue ndo existe um conhe-
cimento Unico e verdadeiro, sendo essa uma questdo de perspectiva
histérica, ou seja, que se transforma nos diferentes tempos e lugares,
sob viés da critica pés-estruturalista.

As teorias pds-modernas nao se resumem a uma Unica vertente ou tec-
ria social, criticam conceitos e discursos da modernidade, como, por
exemplo, razdo, ciéncia e progresso. Ja a teoria pos-colonialista refletiu
sobre as relacdes de poder advindas da heranca colonial, reivindicando
um curriculo que inclua as diferentes culturas, ndo de forma meramente
informativa, mas que provocasse a reflexao sobre os aspectos culturais
e experiéncias de povos e grupos marginalizados.

Os estudos culturais constituem um campo de investigagcdo cujo im-
pulso inicial foi estudar a cultura por meio de grandes obras literarias,
consideradas burguesas e elitistas. Esses estudos, assim como o pos-
modernismo e o pos-estruturalismo, nao influenciam de forma signifi-
cativa o processo de elaboragéo curricular, mas apresentam conceitos
relevantes a visdo critica do curriculo, especialmente por entenderem a
cultura como campo de disputa simbolica pela afirmagéo de significa-
dos.

Pedagogia como cultura e cultura como pedagogia é outro ponto que
cabe destaque, pois explica a virada culturalista na teorizagdo curricu-
lar, na qual se percebe uma reducao das fronteiras entre conhecimento
académico/escolar e conhecimento cotidiano/cultura de massa.

O “curriculo” e a “pedagogia” dessas formas culturais extra-escolares
possuUem recursos economicos e tecnoldégicos, como exigéncia de seus
objetivos quase sempre mercadoldgicos, investe-se assim em formas
cedutoras irresistiveis, inacessiveis a instituicdo educacional.

Dessa forma percebe-se que O curriculo “é uma questdo de saber, poder
e identidade”. As teorias pos-criticas nos ensinaram que o poder esta
em toda parte e que é multiforme, enguanto que as teorias criticas nao
nos deixam esquecer que algumas formas de poder sdo visivelmente
mais perigosas e ameacadoras do que outras.
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Com base nessas reflexdes frente as teorias criticas e pos-criticas, torna-
se impossivel conceber o curriculo de forma ingénua e desvinculado de
relacBes sociais de poder. As teorias criticas enfatizam a nao esquecer
a determinacdo econdmica, a busca de liberdade e a emancipacao; as
teorias pos-criticas questionam e/ou ampliam muito daquilo gue a mod-
ernidade nos deixou.

E notério ressaltar que ndo héd uma definicdo unica para curriculo, devi-
do suas variacdes no tempo e no espago, & possivel encontrar definicdes
inimeras, algumas evidenciam o conjunto de experiéncias adquiridas
pelo estudante na instituicao educacional, outras enfatizam os conteu-
dos e as disciplinas a serem trabalhados com os estudantes, com vistas
a determinados objetivos; portanto, a concepgéo de curriculo depende
da forma como ele é definido pelos autores e pelas teorias que dele se
ocupam.

A Secretaria da Educacdo do Municipio de Sorocaba concebe o cur-
riculo a partir de uma perspectiva historica. Considerando o referencial
tedrico do Marco Referencial em vigéncia, o curriculo & uma construgao
cultural e ndo um conceito. Por ndo ser estatico e conter caracteristicas
tao complexas, € comum encontrarmos diferentes representacdes acer-
ca do gue seja curriculo. Assim, o curriculo pode ser analisado a partir
de alguns d&mbitos: ponto de vista sobre sua funcao social, como ponte
entre a sociedade e a instituicdo educacional; projeto ou plano educa-
tivo, pretenso ou real, composto de diferentes aspectos, experiéncias,
contelidos etc.; como expressado formal e material de um projeto que
deve apresentar, sob determinado formato, seus contelidos, suas orien-
tacdes e suas sequéncias para aborda-lo; e como campo pratico.
Entendé-lo assim supde a possibilidade de:

1. Analisar os processos instrutivos e a realidade das
praticas a partir de uma perspectiva que lhes dota de
conteudo;

2. Estuda-lo como territério de intersecgao de praticas

diversas que ndo se referem apenas aos processos de

tipo pedagodgico, interacdes e comunicagoes

educativas;

5. Sustentar o discursc sobre a interagdo entre a tecriae

a pratica em educacao;
Também é importante lembrar que o curriculo supde a concretizagao
dos fins sociais e culturais da educagéao. Etimologicamente, a palavra
curriculo quer dizer "caminho a ser percorrido, um percurso”. Quando
se trata de um curriculo escolar, € um percurso de formacédo escolar gue
estamos tratando.
E preciso, portanto, compreender o curriculo dentro da perspectiva da
teoria histérico-social, ancorada em Vygotsky e seguidores. Segundo
Libaneo, (2005, p. 29), tal teoria concebe a aprendizagem como resul-
tado da interacdo sujeito-objeto, em que a acao do sujeito sobre o meio
& socialmente mediada, atribuindo-se peso significativo a cultura e as
relacdes sociais. A "atividade do sujeito supde a agdo entre sujeitos, no
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sentido de uma relacdo do sujeito com o outro, com seus parceiros”,
de modo especifico, as fungdes mentais superiores (linguagem, atencao
voluntaria, memaria, abstracdo, percepcgdo, capacidade de comparat,
diferenciar etc.) sao acbes interiorizadas de algo socialmente mediado,
a partir da cultura constituida, O foco desta abordagem esta na estru-
tura do funcionamento cognitivo, em suas interagdes com as mediacoes
culturais e dentro dessa mesma orientagao, tem se destacado a teoria
histérico-cultural da atividade, nos ultimos anos.

Dessa forma concebemos o curriculo como orientador “do trabalho de
aprender e ensinar, que permite ac educador tecer a pratica pedagogica
em dialogo sensivel, atento e culturalmente informado com as crian-
cas, em parceria com as familias, principalmente tratando-se de criancas
peqguenas”. (SOROCABA, 2012, p. 94)

As experiéncias promotoras de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, devem ser cportunizadas com frequéncia regular e serem ao
mesmo tempo esponténeas e flexiveis a surpresas e novas descobertas.
Para tanto, nao se trata de apresentar conhecimentos formalizados de
antemao para as criancas, mas sim oportunizar experiéncias culturais
que irdo despertar o desejo de conhecer mais o mundo nos seus multi-
plos aspectos e aproxima-las das inumeras formas de leitura e com-
preensdo da realidade, sendo possivel utilizar-se, nesse processo de
construcdo da identidade pessoal e cultural, as cem linguagens'®, que de
acordo com Malaguzzi:

A crianca é feita de cem.
A crianca tem cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar, de
jogar e de falar.
Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir. Cem mundos para inventar.
Cem mundos para sonhar.
A crianca tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem), mas rou-
baram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura separam-lhe a cabega do corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as maos, de fazer sem a cabeca, de escutar
e de ndo falar,

De compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se sd na Pascoa e
no Natal.

Dizem-lhe: de descobrir o mundo gue ja existe e de cem, roubaram-lhe
noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia
e a imaginagdo, o céu e a terra, arazao e 0 sonho, s&o coisas que nao
estao juntas.

Dizem-lhe: que as cem nao existem. A crianca diz: ao contrario, as cem
existem.

(MALAGUZZ! apud TONUCCI, 1997, p. n® 5)

g perspeclive seela-conitrulivats idealizsds por LorsMalagurzi om RaggicEmilly, tilis, & uma pecsgogia da relacho ¢ da sscuta, Gue parte
g0 prestupoilo due @ crEanca conhEce 0 meufdE SEMmE Um peiguliadon Curiosn, BIERD 8 Que REIE PYSSPED & pioduter de teorlas inlerpreta-
tivas Que B exoressarm am Cem (¢ mals) Linguagens (RINALDI, 2012}
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Este conceito rompe com uma postura adultocéntrica, arraigada na cul-
tura escolar e exige do professor/a o exercicio de uma pratica dialogica,
de escuta e valorizacao da crianca, entendendo que esta ja é sujeito de
direitos, potente, com vez e voz em todo o processo de aprendizagem,
reconhecendo a crianca, um ator social e pleno integrado a sociedade e
produtor de cultura.
A partir desse olhar, conforme documento referente & Matriz Curricular
do Municipio de Sorocaba®, deve-se compreender que na infancia:
[..] o conhacimento & vivido na totalidade pela crianca, imarsa num mundo composto
por mdltiplas dimensdes, integrando varios conhecimentos de dreas diversas, gue mais
tarde serio recortadas e aprofundadas. Mac hé separacBo entre conteddos de ensing,
situac®es de aprendizagem e contextos de vida. A crianca aprende na exparidncia de
vida compartilhada na familia, escola e demals espacos e formas de convivéncia. In-

teligente e curicsa desde o nascimanto, busca atribuir sentida & sua gxperiéncia social
e cultural, {p.94)

Conforme o exposto, compreende-se o conhecimento come construcao
coletiva, concebida sécio-interativamente; assim, na infancia, existe uma
indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, lin-
guistica, ética, estética e sociocultural na apropriacéo do conhecimento,
sendo este periodo o momento de primazia do conhecimento vivido,
ajustado atraveés das experiéncias aportado nos cinco sentidos, motri-
cidade e imaginacio, onde o momento do brincar com as multiplas lin-
guagens vdo se constituindo enquanto sistemas de representacdo da
realidade, instrumentos de interiorizacdo, ampliacdo e sofisticacao das
possibilidades de pensamento e apropriacéo do conhecimento.
Considerando que o educando deve ser respeitado em sua integrali-
dade, nas suas multiplas dimensdes, em todas as etapas da educacdo
escolar, a proposta pedagdgica das instituicées da Rede Municipal de
Sorocaba, por meio do Projeto Politico Pedagdgico, deve ter como ob-
jetivo fundamental a promogéo para o desenvolvimento das criangas
em sua totalidade, garantindo a cada uma delas o acesso aos plurais
processos de construcdo de conhecimentos e a aprendizagem de lin-
guagens distintas.

Nesse sentido, o curriculo da instituicdo educacional vai ao encontro
de uma compreensdo da totalidade do conhecimento, na perspectiva
utopica de analise, permitindo aproximagdes identitarias e descobertas
significativas e curiosas que revelem novas aprendizagens, nascidas das
praticas escolares e da cultura das comunidades.

O curriculo da Rede Municipal de Sorocaba € concebido, portanto, como
um processo cultural, democrético e que visa a conectividade huma-
na, ao reconhecimento de relacdes hibridas da descoberta dos "entre
lugares”, instancias nas quais se fundem os multiplos saberes e procura-
se superar o monoculturalismo e o “daltonismo cultural” (STOER; COR-
TESAQ, 1999).

Ao lancar novos olhares sobre as proprias acoes e analisar os acertos e
os erros a partir também do olhar de outras pessoas, criam-se e recriam-
se novos textos e contextos, o que permite reinventar a si mesmos e
intensificar as proprias experiéncias e aprendizagens. O movimento de

* Dlgponivel #m www sducacaosorocabe 5P v br
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construcdo de um curriculo que va da intencionalidade a concretizagao
de uma educacdo com gqualidade social, respeita a experiéncia feita em
todas as suas dimensdes e tambem esta de acordo com as orientagoes
curriculares em niveis nacional, estadual e municipal.

Concebemos a instituicdo educacional como espaco de convivéncia
com as diferencas, com a diversidade cultural, espaco de troca, assimi-
lacao, diferenciacao, integracao, inclusdo, um universo de construcdo da
identidade pessoal e cultural, onde as criancas possam viver com auto-
nomia, experiéncias substanciais a realizacdo de suas potencialidades
afetivas, intelectuais e criativas. Diante disto, este papel na vida de seus
estudantes [bebés, criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos] e
suas familias cabe também as instituicoes educacionais; esteia-se assim
a imprescindibilidade de um curriculo estimulante e rico culturalmente,
isocronicamente cuidadoso em relacdo as disponibilidades das crian-
cas, de modo a nutrir e ampliar suas capacidades de pensar, imaginar e
agir com autonomia e criatividade, capacitando e renovando © mundo
comum com desenvolvimento crescente durante seu percurso de esco-
laridade e sua vida adulta.

Nesse sentido, o curriculo deve atender demandas especificas da in-
fancia, periodo de grandes vicissitudes, requer também consideragdo a
organizagdo dos tempos e dos espacos, conversacao entre pares e da
presenca sensivel, atenta, ativa e informada do educador/a no exercicio
da mediacao social e cultural.

E imprescindivel refletir sobre os tempos e os espacos do brincar na edu-
cacio que devem ser permeados pelas cem linguagens, compreender o
brincar enguanto forma de conhecimento, reconhecer as linguagens en-
guanto “formas de constituicao dos conhecimentos e das identidades”,
principios para a construcao dos significados, conceitos, relagbes, con-
dutas e valores que a escola quer transmitir, desenvolver e construir e
com as criancas. (SOROCABA, 2012, p. 95)

Um curriculo concebido enguanto um conjunto de praticas que preten-
dem articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0OSs con-
hecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambien-
tal, cientifico e tecnologico, de modo a promover 0O desenvolvimento
integral é o que este sistema de ensino aspira, garantindo "a imersao
em processos de apropriacao, renovacao e articulacdo de diferentes lin=
guagens”, incentivando a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagagao e © conhecimento das criancas em rela-
cao ao mundo fisico e social, & cultura e & natureza, e primordialmente
promover o conhecimento de si e dos outros num encadeamento de
constituicao da identidade pessoal e social.

Nesta perspectiva, o curriculo do sistema de ensino de Sorocaba deve
possibilitar ao estudante o exercicio da cidadania ativa desde a infancia,
o que se faz na perspectiva de uma educacao emancipadora, que trab-
alhe com indicadores de qualidade social que considerem nac apenas
os conhecimentos da lingua materna, da matematica ou das ciéncias,
mas, também, outros saberes necessarios & construcdo de uma socie-
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dade mais justa, democratica, feliz, mais solidaria, fraterna e sensivel aos
principios e propostas da cidade.

3.2 Concep¢des de Ensino e de Aprendizagem
3.2 1. Marcos Legais

Arroyo (2014, p. 70) nos coloca questdes como: “Que compreensao te-
mos da educacio como direito? Conseguimos ver os estudantes como
sujeitos, portadores de direitos?” Tais inquietacdes nos impulsionaram
a refletir. ao longo do processo de atualizagdo do Marco Referencial,
sobre nossas concepcoes; de estudantes, de instituicoes educacionais,
do nosso papel de educadores, do processo de ensino e aprendizagem,
de avaliacio, enfim, das multiplas dimensdes relacionas aos tempos e
espacos da formacdo humana institucionalizada nesse lugar chamado
escola. Dessa forma, mobilizados pelas concepgdes ja apresentadas nos
propomos a refletir sobre as questdes legais gue determinam as toma-
das de decisdes das politicas publicas que influenciam na organizagao
do processo de ensino e aprendizagem.
Como nos aponta Arroyo, é preciso compreender que a educagao éum
direito e que os estudantes s&o sujeitos de direitos, isso & o que nos traz
a Constituicido Federal de 1988, Art. 205, que afirma que a Educagao
é um direito de todos e dever do Estado e da Familia. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Lei N® B.069, de 13 de julho de 1990, em seu
artigo 32 proclama:
A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerantes & pessoa
humana, sem prejulzo da protecdo integral de que trata esta Lei, asseguranda-se [hes,
por lel ou por outros melos, todas as oportunidades e facllidades, a fim de Ihes facultar
o desenvalvimento fisico, mental, moral, espiritual e soclal, em condicbes de liberdade
e de dignidade. Pardgrafo Unica. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas
&s criancas e adolescentes, sem discriminaglo de nascimento, situaclo familiar, idade,
sexo, raca, etnia ou cor, religibe ou crenca, deficiéncla, condicdo pessoal de desen-
volvimento e aprendizagem, condiclo ecendmica, ambiente social, regido e local de

maradia ou outra condiclo que diferancie as pessoas, as familias ou a comunidade em
gue vivem(incluldo pela Lei n® 13,257, de 2016),

E ainda no artigo 4° assegura:

& dever da familla, da comunidade, da sociedade em geral e do poder pdblico assegu-
rar. cam absoluta prioridade, a efetivaco dos direitos referentas a vida, & satde, & ali-
mentacio, & educacio, ao esporte, ao lazer, 3 profissionalizacio, & cultura, & dignidade,
ao respeito. i lberdade e & convivéncia familiar e comunitaria.

Portanto, fica claro o direito da crianca e do adolescente, por meio do
ECA, e de todos os demais cidaddos por meio da constituicdo, nossa lei
maior, o direito & educacgdo e a vida plena em sociedade, o que significa,
acesso a saude, lazer, cultura, esportes, etc.
Entretanto, a educacdo para todos ndo & viabilizada por decreto, rasolucho, portaria
ou similar, ou seja, ndo se efativa tdo somente por melo de prescricio de atividades de
ensino ou de estabelecimento de pardmetras ou diretrizes curriculares: a educacio de

gualidade social & conquista & como conguista da socledade brasileira, & manifestada
pelos movimentos sociais, pols & direito de tados (BRASIL, 2013, p. 14},
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Mas, além de compreender e fazer a educagao,

[..Jentendida como um direito individual humano e coletive, implica considerar o seu
podar de habilitar para o exercicio de outras direitos, isto €, para potencializar o ser
humano comeo cidadio pleno, de tal mode que este se torne apto para viver e conviver
arn determinado ambiente, em sua dimensao planetaria. A educagao é, pois, procasso
e pratica que se concretizam nas relagdes socisis que tra nscendam o espago e o tempo
szcolares, tendo em vista os diferentes sujeitos que a demandam. Educacio consiste,
portanto, no processo de socializacao da cultura da vida, no gual se constroem, se
rrantém & se transformam saberes, conhecimentos e valores (BRASIL, 2013, p 16).

Ao se pensar no processo de ensino e de aprendizagem a se desenvolver
na instituicdo educacional, € necessario pensar que estudante queremos
formar, em qual sociedade ele esta inserido e COMo podera transforma-
la? Nesse sentido cabe refletir que:
O desenvolvimento da sociedade engendra movimantos bastante complexos. Ao tra-
duzir-se, ao mesmo tempa, em territdrio, em cultura, em politica, em economia, em
mado de vida, em educacio, em religifc e outras manifestacdes humanas, & socie-
dade, especialmente a contemporanea, insere-se dialeticamente e movimenta-s& na
continuldade e descontinuidade, na universalizagao e na fragmentagio, no entrelaca-

mento e na ruptura gue conformar a sua face. Por 1550, vive-se, hoje, a problemdtica
da dispersio e ruptura, portanto, da superficialidade. (BRASIL, 2013, p. 15}

No gue tange, portanto, & educagao e acs meandros do processo de
ensino e aprendizagem, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional, Lei N2 9.394, de 20 de dezembro de 1.996, traz uma concepegao
mais abrangente de educacéo, ac definir em seu art. 12, que 0s proces-
sos formativos acontecem em diferentes espacos e tempos ao longo da
vida, durante nossa constituicéo histdrica, social @ humana e traz como
finalidade o pleno desenvolvimento do educando. Essa mesma lei, em
seus artigos 12 e 13, aponta propostas de organizacdo dos sistemas e
escolas de forma a integrarem-se com as comu nidades, elaborando uma
proposta de trabalho que faca sentido para aqueles que estdo inseridos
nessa comunidade, por meio do Projeto Politico-Pedagogico, que deve
flexibilizar condicdes para que a passagem dos educandos pela escola
seja concebida “como momento de crescimento, mesmo frente a per-
cursos de aprendizagem nao lineares” (BRASIL, 2013, p. 47).
Ainda no artigo 13, a lei aponta especificamente 0O papel do docente no
processo de ensino e de aprendizagem:
Aft. 13. Os docentes incumbir-se-&o de: | - participar da slaboracio da proposta ped-
agégica do estabelecimento de ensino. Il - elaborar e cumprir plana de trabalho, se-
gundo a proposta pedagdgica do gstabelecimento de ensing; |l - zelar pela aprendiza-
gem dos alunos; IV - estabelecer estrategias de recuperacio para os alunos de manor
rendimento; ¥ - ministrar os dias letivas e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ac plangjamento, & avaliagdo e ao desenvolvi-

manto profissional: V| - colaborar com as atividades de articulacio da escola com as
familias & a comunidacde.

A LDBEN, em seu art. 26, como ja refletimos anteriormente, aponta a
necessidade de uma base nacional comum, composta por uma parte
comum e uma parte diversificada, para que cada sistema possa incluir as
caracteristicas regionais e culturais de suas comunidades na construgao
de seus curriculos.

A organizac8o curricular assim concebida supde outra forma de trabalho na ascola,
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gue consiste na selecdo adequada de conteddos e atividades ce aprendizagem, de me-
todos, procedimentos, técnicas e recursos didatico-pedagagicos [..] O Parecer CNE/
CEB nt 7/2010, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerals para a Educacdio Basi-
ca, ja indica que o projeto pedagdgico da escola deve considerar coma nocleo central
das aprendizagens pelos sujeltos do processo educativo a curlosidade e a pesquisa,
Deve prever a metodologia da problematizacio come instrumento de Incantive & pes-
quisa, & curiosidade pelo inusitade @ 3o desenvolvimento do espirito inventive, nas
praticas didaticas. Indica, ainda, a necessidade de serem criadas situagles de ensing @
aprandizagem gue provoguem nos estudantes a necessidade g o desejo de pesquisar
e experimentar situactes de aprendizagem como conguista individ ual e colativa (BRA-
SiL, 2013, p. 34 & 237},

As Diretrizes Curriculares Nacionais apontam, conforme enunciado, o
caminho para a organizacdo metodologica do processo educativo, ca-
bendo ao momento da construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico, a
proposicao de situacdes de ensino e aprendizagem prevendo a metodo-
logia da problematizacao, situagcdes que promovam 0 espirito investiga-
tivo, a experimentacdo, a reflexao, a fruicdo, a curiosidade, a pesquisa,
respondendo as singularidades dos sujeitos que compdem esse proces-
S0.
As diretrizes sao fundamentais ainda ao apontar as dimensdes do cui-
dar e educar, em sua inseparabilidade, como fungao social da Educacao
Basica, em sua centralidade, que é o estudante, sendo, portanto, ne-
cessario a inclusdo dessa dimensdo na organizacdo do PPP. A propria
diretriz aponta:
Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, en-
corajar, apoiar, no sentido de desenvolver © aprendizado de pensar e
agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da agua, do Planeta.
Educar & enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto &, com criaturas tao im-
previsiveis e diferentes quantoe semelhantes, ac longo de uma existénela inscrita na tela
das relacBes humanas, neste mundo complexo. Educar com cuidado significa aprender
a amar sem dependéncia, desanvolver a sensibilidade humana na relacdo de cada um

consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma situagao gue requer
cautela #m busca da formacdo humana plena (BRASIL, 2013, p 18).

Nesse sentido o PPP, concebido pelo trabalho pedagogico da instituicac
educacional e ao mesmo seu orientador,

[..Jdeve identificar a Educagdo Basica, simultaneamente, como o conjunto & plurali-
dade de espacos e tempot gue favorecem processos em que a infancia e a adolescén-
cla se humanizam ou se desumanizam, porgue se inscrevem numa teia de relagdes
culturals mais amplas e complexas, histérica e socialmente tecidas. Dal a relevincia
de se ter, como fundamento desse nivel da educagdo, os dois pressupostos: cuidar
e educar. Este & o foco a ser considerado pelos sistamas geducativos, pelas unidades
escolares, pela comunidade educacional, em geral, e pelos sujeitos educadores, em
particular, na elaboracio e execuclo de determinado projete institucional @ regimento
escolar (BRASIL, 2013, p 51).

Assim como Morin (2007), as Diretrizes também apontam para outra
dimensio que deve ser considerada ao se pensar O processo de ensino
e aprendizagem, as incertezas, a imprevisibilidade:

Ha de se reconhacer, no entanto, que o desafio maior est# na necessidade de repensar
as perspectivas de um conhecimento digne da humanidade na era planetaria, pois um
dos principlos que orientam as sociedades econtempaordneas é a imprevisibilidade. As
sociedades abertas ndo tém os caminhos tragados para um percurso inflexivel @ estév-
el. Trata-se de enfrantar o acaso, a volatilidade e a Imprevisibilidade, e ndo pragramas
sustentados em certezas (BRASIL, 2013, p. 14),
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E ainda, tanto Morin (2007), quanto as Diretrizes apontam o trabalho
com a inter e transdisciplinaridade como caminho facilitador da integra-
cdo do processo formativo dos estudantes:
Desse ponto de vista, [...] contribuem para que a escola dé conta de
tornar os seus sujeitos conscientes de seus direitos e deveres e da pos-
sibilidade de se tornarem aptos a aprender a criar Nnoves direitos, coleti-
vamente (BRASIL, 2013, p. 29).
Outro aspecto importante apontado pelas Diretrizes, que deve ser con-
ciderado ao se pensar o processo de ensino e aprendizagem e sua orga-
nizacdo por meio do PPP, sdo as singularidades dos sujeitos da Educacéo
Basica, que em seus diferentes ciclos de aprendizagem, ja se constituem
cidadaos e cidadis de direitos e ativos cultural e socialmente, produ-
tores de cultura, ciéncia, esporte e arte, que compartilham saberes ao
longo de seu processo de desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional
e socioafetivo, tanto do ponto de vista politico, ético e estético, em suas
relacdes com a familia, com a instituicéo educacional, com a sociedade.
Ao se ldentificarem esses sujeltos, & Importante considerar os dizeres de Marodowski
{1898}, Ele entende, apropriadamente, que a escola convive hoje com estudantes de
urmna infancia, de uma juventude (des) realizada, que estdo nas ruas, em situacio de
risco e exploracio, e agueles de uma Infancia e juventude (hiper) realizada com pleno
dominlo tecnoldgico da internet, do orkut, dos chats. Nao ha mais como tratar: o5 es-
tudantes come se fossam homogéneos, submissos, S6MM VOZ, 05 pais ¢ a comunidade

escolar como objetos. Eles so sujeitos plencs de possibiiidades de didlogo, de inter-
locucSo e de intervencio (BRASIL, 2013, p. 35).

Nesse sentido, faz-se necessario que a instituicao educacional busgue
um pacto efetivo em torno do projeto educativo escolar, que, como afir-
mam as Diretrizes (2013), considere esses sujeitos-estudantes, nos seus
ciclos de vida, ativamente participantes dos seus processos de forma-
cao.

[..] o respeito aos estudantes @ @ seus tempos mentais, socicemocionals, culturals,
identitarios, & um principio orientador de toda a acdo educativa, E responsabilidade
dos sistemas educativos responderem pela criacho de condigbes para gue criangas,
adolescentes, jovens e adultos. com sua diversidade (diferentes condigdas fislcas, sen-
coriais @ socioemocionals, origens, etnias, género, crencas, classes soclais, contexto
sociocultural), tenham a oportunidade de receber 3 formacBeo que corresponda a idade
prépria do percurso escolar, da Educacdo Infantil, ac Ensing Fundamental e ao Médio
(BRASIL, 2013, p. 35}

Nesse sentido, em conformidade com o PNE (2014-2024) e em con-
sonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, no que tangem os
principios éticos, politicos e esteticos, o documento preliminar da Base
Nacional Comum Curricular traz os “direitos fundamentais a aprendiza-
gem e ao desenvolvimento com os quais O trabalho que se realiza em
todas as etapas da Educacdo Basica deve se comprometer” (Opcit p.
33), sao eles:

- g0 respeito e a0 acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de arigem, etnia,
género, orientacdo sexual, idade, convicgdo religiosa ou qualsquer outras formas de
discriminacio, bem comao terem valorizados seus saberes, Identidades, culturas e po-
tancialidades. reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual devem se
comprometer;

- & apropriacio de conhecimantos referantas a area sacloambiental que afetam a vida
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e a dignidade humanas em ambito local, regional e global, de modo que possam as-
sumir posicionamanto ético em relaglo ac cuidado de si mesmas, dos outros e do
planata;

- b5 oportunidades de se constituirem como individues bem Informados. capazes de
exercitar o didlogo, analisar posices divergentes, respeitar decisfas comuns para a
soluclo de conflitos, fazer valer suas reivindicacdes, a fim de se inserirem planamente
nos procassos decisdrios que ocorrem nas diferentes esferas da vida publica.

- & apropriacio de conhecimentos historicamente constituides gue lhes permitam re-
alizar laitura critica do munde natural e social, por meio da investigacao, reflexfo, inter-
pretacdo, elaboraclo de hipdteses e argumentagdo, com base em evidéncias, colaba-
randa para a construcdo de uma socledade solidéria, na qual a liberdade, a autonomia
e a responsabilidade sejam exercidas.

- & apropriacBa de conheclmentos & experiéncias que possibilitem o entendimento da
centralidade do trabalho, no Ambito das relagdes sociais e econdmicas, permitindo faz-
ar escolhas autdnomas, alinhadas a0 seu projeto de vida passoal, profissional @ social;
- & participaclo em praticas e fruicdes de bens culturais diversificados, valarizando-os
g reconhecendo-se como parte da cultura universal e lecal;

- ao desenvolviments do potencial criativo para formular perguntas, resolver prob-
lemas, partilhar idelas & sentimentos, bem comeo expressar-se em contextos diversos
dacueles de sua vivéncia imediata, a partir de multiplas linguagens: cientificas, tec-
nolégicas, corporals, verbais, gestuais, graficas e artisticas (BRASIL, 2016, 33 e 34).

3.2.2. Processos de Ensino e de Aprendizagem:
perspectivas e possibilidades

As instituicdes educacionais da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba
atuam na perspectiva de que o bebé, a crianca, o adolescente, o adulto
e o idoso sdo protagonistas do seu processo de aprendizagem, onde a
instituicdo educacional é um espaco que valorize seus saberes, suas sin-
gularidades, suas potencialidades e que garanta a oportunidade para ©
exercicio pleno de seus direitos.
Na perspectiva pedagéglica de Malaguzzl (1999), a crianca deve ser respeitada per
suas singulares necessidades e pela valorizacdo permanente de suas potencialidadas,
por melo de pratices educativas gue instiguem a interacic e a comunicagcdo nesses
@spacos sociais, ou seja, protagonistas ativas e competentes que, por maio do dislogo

& da Interaco com outros, fazem-se presentes na vida coletiva das salas de aula, da
comunidade e da cultura (Sorocaba, 2016, p.20).

Se & o sujeito que aprende por meio da sua experiéncia individual, o
que dizer quando sabemos que as aprendizagens se dao, também, co-
letivamente? Isso ressignifica, em termos gquantitativos e gualitativos,
o que se aprendeu individualmente. Além disso, o saber coletivo nao e
nern a somatdria, nem a sintese das aprendizagens, é contextualizado
para além de uma andlise restrita a dimensao psicoldgica ou psicoped-
agégica das aprendizagens, pois é influenciado historica, social, cultural,
politica, econdmica, ética e esteticamente, além de geracional, de géne-
ro, entre outras, na construcdo dos complexos processos de ensino e de
aprendizagem.

Na verdade, ha ai uma relacdo dindmica dos sujeitos entre si, e destes
com o mundo em gue vivem, mundo este que é o meio que deve ser con-
hecido, analisado, interpretado. E é esta relagdo entre sujeitos-mundo-
sujeitos que permite a construcdo de novos conhecimentos. Portanto a
aprendizagem acontece também pela interacdo/mediacdo com e entre
as diferentes pessoas e destas com o mundo que as cerca, Nnao apenas
quando e com o professor que estd ensinando. Desta forma, deve-se at-
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entar para os diferentes momentos e situagdes que sdo oportunizados
aos estudantes.
Nesse sentido faz-se necessario ultrapassar o conceito de “transmissao
do conhecimento”, cuja caracteristica maior é a linearidade da relacéo
entre professor e estudante, bem como o instrucionalismo, que da cen-
tralidade ao ensino, ao treinamento e até mesmo a domesticagao, tao
presentes, ainda hoje, em nossa sociedade (DEMO, 2002). A simples
transmissdo de conhecimento ndo garante a efetiva aprendizagem. Para
comecar, a aprendizagem deve ser significativa e curiosa como defen-
dem, respectivamente Piaget e Paulo Freire. Ndo se deve matar a curio-
sidade do estudante, ao contrario, estimular a pergunta, problematizar
a realidade e aprender a pensar sdo a toénica desta perspectiva. Para ser
significativa, a aprendizagem deve ser importante para o projeto de vida
do estudante (GADOTTI, 2008). Como escreveu Paulo Freire, "Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (1996,
p. 23).
Ao refletirmos sobre concepcio de ensino e aprendizagem, ha que re-
pensarmos também as nossas praticas escolares, & urgente reconhecer
e identificar quem s30 os sujeitos da aprendizagem - o bebé, a crianca,
o adolescente, o adulto e o idoso -, para que, reconhecendo suas car-
acteristicas e demandas, as aulas e a educacdo possam ser planejadas
e previstas partindo deste principio. Coerente com os desafios para o
século XX|, com as diretrizes do MEC e com os compromissos assinados,
as acoes educativas de Sorocaba tém como objetivo contemplar todos/
as e cada um/a. Propbe-se uma educacdo de exceléncia centrada na
aprendizagem,.
Aprendizagem e deservolvimento s8o processas continuos gue se referem a mudan-
cas que se dao ao longo da vida, Integrande aspectos fisicos. emeocionais, afetives,
sociais & cognitivos. Ao tratar do direito de aprender e de te desenvolver, busca-se
colocar em parspectiva as oportunidaces de desenvolvimento dofa estudante e o

meios para garantir-the a formaco comum, imprescindivel ao exercicio da cidadania
(BRASIL, 2016, p. 33},

Wiggers (2008, p. 35) j& nos perguntava “"como a escola vé seus alu-
nos?”, a prépria autora afirma: “apenas do pescogo para cima”, apontan-
do uma compreensio de que o corpo & considerado apenas do pescoc¢o
para baixo e normalmente assunto exclusivo das aulas de educacao fisi-
ca.

Por qué, em regra, o individug - sujeito-corpo - ndo & tratado em sua totalidade nas
diversas outras areas educacionais? Afinal, ¢ esse mesmo suleito-corpo que constréi
& ciéncia, a politica, a cultura, que aprende artes, matematica, histérla. E asse Mesmo
sujeite-corpo que aprende a movimentar-se e, a0 mesmo tempo, con hece seus sentl-
dos, emogdes, desejos e limites (Op cit. p. 73-76).

De acordo com Duarte Jr. (2010), o corpo nunca foi entendido como
dotado de saber préprio, os signos intelectuais sempre representaram
o conhecimento considerado verdadeiro, Esse pressuposto, proprio da
idade moderna e cujos ideais a escola sempre representou, aduz ao in-
contido medo de que desejos, impulsos e sentimentos "que habitam
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nossa corporeidade[...], possam aflorar, instaurando © caos na institu-
icdo e atrapalhando o desempenho intelectual” (p.38). Segundo o au-
tor, a escola precisa deixar de educar simplesmente para a obtencao
do “conhecimento inteligivel (abstrato, genérico, cerebral)” e passar a
educar para o "saber sensivel (concreto, particular, corporal)”. Nesse
centido, conhecer esta relacionado ao pensamento, conceitos, abstra-
coes, férmulas, j& “saber (que também significa sabor), refere-se a todo
conhecimento integrado ao nosso corpo, ¢ qual nos torna tambem mais
sensiveis” (DUARTE JR. 2010, p. 26).
O Caderno de Orientacdes da SEDU, n? 03, Orientacdes para a Escola
de Ensino Fundamental em Tempo Integral, traz como concepgéo de
Educacéo Integral:

Como educacSe integral entende-se a formaclo da crianca de forma integrada, con-

sideranda-a em todas as suas dimensfes: cognitiva, afetiva, ética, soclal, lidica, este-
tica, fisica e bioldgica (GUARA, 2006 pi6, apud SOROCABA, 2016, p22).

S3o nossos sentidos que nos permitem apreender o mundo, por meio
deles sentimos, aprendemos. Faz-se necessario, portanto que a institu-
icso educacional ultrapasse a visdo cartesiana da educacdo e da pessoa
e considere a formacao integral do sujeito. Dessa forma, pensando na
formacao integral do estudante, Paulo Freire (1996) relaciona a neces-
sidade da presenca da afetividade, da amorosidade, da alegria, do res-
peito aos seus conhecimentos preévios.
No caderno de Qrientacdes da SEDU, n® 04, ao refletir sobre a pratica
pedagdgica afirma:
Dessa forma as praticas pedagdgicas devem transcorrer de modo a ndo dasmembrar a
crianca nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua compreensdo do mundo
feita pela plenitude de seus sentides, no conhecimento que constroi na relaclo iner-

ante ontre razio e emoclo, expressio corporal @ verbal, experimentacdo pratica e
glaboracho conceitual.

Outro exemplo dessa concepgao de ensino e aprendizagem relaciona-
se com o paradigma da complexidade: a perspectiva da "biologia do
amor”, do bidlogo Humberto Maturana. Ele considera que os atores da
educacdo sdo igualmente inteligentes e capacitados emocionalmente,
embora singulares nas suas preferéncias, curicsidades, habitos, fazeres
e pensamentos, porgue tiveram historias de vida diferentes.

O pensamento complexo considera as contradicdes e as incertezas
como parte da condi¢do humana e da vida, Morin (2007) afirma que é
preciso levar em consideragdo a imprevisibilidade, incorporar o acaso,
o individual, a criatividade, a inventividade, ndo sendo possivel consid-
erar, no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes-sujeitos, as
relacdes e a garantia da obtengdo dos resultados a partir de um plane-
jamento rigido e inflexivel, sugere ainda, a eticae a solidariedade como
um possivel caminho para a religacéo dos saberes e dos seres. A reali-
dade é complexa e quando falamos de concep¢do de ensino e apren-
dizagem nos deparamos, igualmente, com uma “engenharia complexa”
(MORAES, 2010). Isso significa considerar que diferentes aspectos dessa
realidade objetiva - e, dirlamos mais, das nossas subjetividades - devem
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fazer parte do que se ensinar e se aprender na escola.
Ao afirmar que tanto o docente quanto o estudante aprendem, Paulo
Freire esta se referindo a um processo educativo que & dialégico e di-
alético; por isto, dinamico. “Nao temo dizer que inexiste validade no en-
sino de que nao resulta um aprendizado em gue © aprendiz nao se tor-
nou capaz de recriar ou refazer o ensinado, em gue o ensinado nao foi
apreendido pelo aprendiz” (PAULO FREIRE, 1996, p. 24). Reafirmamos
que a aprendizagem precisa fazer sentido para o estudante, sendo, por-
tanto, incoerente o professor iniciar qualguer proposta pedagogica que
desconsidere a realidade na qual o estudante esteja inserido.
O que acontece na escola relaciona-se cOM O ato de conhecer e de apre-
nder, assim, respeitando-se as caracteristicas de cada componente cur-
ricular, &€ necessario considerar as dimens&es inter e transdisciplinar do
conhecimento. Nesse sentido, os conhecimentos, as artes e os diferen-
tes saberes s3o, entre si, complementares.
Na contemporaneidade, fala-se em diferentes niveis de realidade, em
multiplas realidades e em leitura de mundo (MORAES, 2010). No mesmo
sentido, desde os anos 1960, Paulo Freire nos falava de “leitura do mun-
do”, mas, com énfase na politicidade do ato educativo e na formacgéo
para o exercicio de sujeitos criticos, conscientes e participativos, carac-
teristicas desprezadas por muitas teorias da aprendizagem, ainda hoje,
ou em diferentes andlises cientificas, que defendiam a neutralidade do
conhecimento cientifico, o que se apresenta na atualidade, inclusive, em
varias correntes cientificas e pedagdgicas,
Para que ndo ocorra distorgdes guanto ao papel da instituicdo educa-
cional, que progressivamente vem substituindo a fungdo de ensino e
de aprendizagem e do saber sistematizado, por outros conhecimentos
do senso comum e funcdes além da escola, Saviani afirma, categorica-
mente, que a escola deve ocupar-se dos conteudos cientificos, ou seja,
do saber metddico, elaborado, para sistermatiza-lo, para tanto, considera
necessarios alguns passos importantes, tais como:
« A possibilidade de trocas de saberes entre estudantes e do-
centes. em seus diferentes niveis de compreensao, de experién-
cia, de conhecimento, partindo de onde o estudante se encontra
para a busca da ampliagao desses conhecimentos, experiéncias
e compreensdes (pratica social Inicial);
« A problematizagcdo das questoes de ambito social, buscando
atuar nas necessidades que eles geram e verificando os conhe-
cimentos que precisam ser alcangados para a resolucdo desses
problemas (problematizacao);
- A articulacdo entre o conhecimento aprendido na escola e ©
cotidiano do estudante, buscando a reflexao e a consciéncia de
<i e do mundo, para que possam tornar-se sujeitos ativos de
transformacao social (instrumentalizacao);
- A possibilidade, aos estudantes, de possuirem a capacidade
de expressarem sua compreensao da pratica social no mesmo
nivel de compreensac guanto era possivel ao professor no inicio
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do processo (catarse);
« Retorno & pratica social.

Dessa forma, segundo Saviani (2008, p 56 a 58), verifica-se, na catarse,
uma mudanca intelectual, validada a partir do momento em que essa
reconstrucdo mental gerar um novo posicionamento diante da pratica
social (quinto passo).
Nessa concepcao, para que a instituicdo educacional se organize, faz-se
necessaria a formulacdo do Projeto Politico Pedagdgico, considerando:
o Planc Nacional de Educacdo (PNE), o Plano Municipal de Educacao
(PME), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica; as
Diretrizes da Secretaria da Educacao e os Cadernos de Orientacbes da
SEDU N2 01 (Diretrizes para o Conselho de Classe Ano/Série/Termo da
Rede Municipal de Sorocaba, N® 3 (Diretrizes Pedagdgicas para a Es-
cola de Ensino Fundamental em Tempo Integral), N2 4 (Diretrizes para a
Documentacdo Pedagdgica na Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Sorocaba), n? 05 (Diretrizes para a construcao do Projeto Politico-Ped-
agaégico das Instituicées Educacionais de Scorocaba) e os cadernos anu-
ais orientadores do planejamento, as avaliagdes nacionais, a avaliagao
institucional e as avaliacdes da aprendizagem e com maior importancia
a realidade da comunidade, do estudante. Salienta-se a necessidade de
gue os docentes dialoguem, no inicio do ano letivo, sobre o desenvolvi-
mento e a aprendizagem dos estudantes.

Mo Ambito das escolas, o5 PPPs deverdo expressar as gstratégias didaticas e

metodologicas, assim como as mediacbes pedagégicas que permitem mobilizar es-

sa5 estratégias, a partir das caracteristicas dos/das estudantes e do gque propdam os

dacumentos curriculares, Tals mediacdes devem proporcionar o estabelecimento de

relagdes entre o5 conhecimentos a serem desenvolvidos no dmbite do curriculo (base

comum e parte diversificacda) & as caracteristicas e necessldades cognitivas dos adu-
candos (BRASIL, 2016, p. 30).

Buscando orientar as instituicées educacionais da Rede Municipal de
educacao de Sorocaba na organizagao do processo de ensino e apre-
ndizagem, numa concepg¢do de educacao integral do sujeito e de uma
escola inclusiva que considera o bebé, a crianga, © adolescente, o adulto
e o idoso como sujeitos de sua aprendizagem € © docente como me-
diador desse processo, a Secretaria da Educacdo apresenta formas de
organizacdo do trabalho pedagogico, pautadas nos estudos de Déelia
Lerner, no Caderno de Orientagdes N® 3.

Nas palavras de Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia, ensinar
(e aprender) exige uma série de saberes, entre os quais, rigorosidade
metadica, criticidade, ética, estética, corporificacdo das palavras pelo
exemplo, risco, aceitagdo do novo e rejeicao a gualguer forma de dis-
criminacdo, reconhecimento e assung¢ao da identidade cultural, con-
sciéncia do nosso inacabamento, humildade, respeito aos direitos dos
educandos, e ainda segundo Morin, a aceitacac das incertezas e impre-
visibilidades.

Combinando estes e outros saberes docentes, com 0s conhecimentos
e saberes trazidos pelos estudantes a escola, com sensibilidade, bom
censo e amorosidade, enfrentamos os complexos desafios da educa-
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cao contemporanea e definimos, de forma contextualizada, guais sé&o
as concepcdes de ensino e aprendizagem gue servem aos propositos
de uma educacio de gualidade para o bebé, a crianca, o adolescente,
o adulto e o idoso valorizando seus saberes, suas singularidades, suas
potencialidades e que garanta a oportunidade para o exercicio pleno de
seus direitos.

3.3 - Avaliacdo na Educagdo

3.3.1 - Marcos Legais

A avallagdo educaclonal, em geral, e @ avaliagio de aprendizagem es00iar, Bm par:
ticular. &80 meios @ ndo fins, em si masmas, estando assim deffmiladas pela teoria
g pala pritica que as crcunstancializam. Desse modo, antendemos que a avaliagdo
ndo 28 ¢id nam se dard num vazio conceiiual, mas sim dimensionada por Lm modalo
tadrico de mundo & de educagdo, fraduzido em prélica pedagdgica (LUCKESI, 1845,
p. 28).

A Secretaria de Educacio de Sorocaba e suas escolas pautam as avalia-
cHes seguindo as bases legais:
Constituicdo Federal (1988):

Art. 206, O ensing serd ministrado com base nos seguintés principios: | - igualdade
de condicfes para o ACesso e parmanéncia na escola; [.] VIl - garantia de padrio de
gualidade,

A avaliac3o do processo de ensino e aprendizagem que ocorre no am-
bito da sala de aula, e que vem sendo implementada pela politica edu-
cacional de Sorocaba, baseia-se nas normas e recomendacbdes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB -Lei n® 9.394/96) que
prevé, em seu artigo 24, inciso V que a:
[..] verificacio do rendimeanto escolar cbservara os seguintas critérios: avaliacdo con-
tinua e cumulativa do desempenho do estudante. com 127

prevaléncia dos aspectos qualitatives scbre os guantitatives e dos rasultados ac longo
de periodo sobre os de eventuais provas finais.

A mesma lei amplia ainda o entendimento deste dispositivo, indicando:
. A possibilidade de aceleracdo de estudos para estudantes
com atraso escolar,

+ A possibilidade de avanco nos cursos € nas séries mediante
verificacdo do aprendizado;

« O aproveitamento de estudos concluidos com éxito,

+ A obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para 0s Casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicoes de ensino em
seus regimentos.

Pensando assim, pode-se afirmar que a avaliacao deve ser um instrumen-

to de aprendizagem para os atores envolvidos no processo (professores

e estudantes) e, para que haja prevaléncia dos resultados qualitativos

sobre os quantitativos, a avaliagéo deve propiciar o0 acompanhamento

da prépria construgédo do conhecimento, reorganizando seus saberes
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até alcancgar avangos concretos.
A avaliacdo da aprendizagem é norteada pelos artigos 24 e 31 (LDBE)
gue se complementam. Artigo 24 orientando o Ensino Fundamental e
Médio e o artigo 31, Inciso |, tratando da Educacao Infantil que, guande
citada a questdo de acompanhamento sem o objetivo da promogao,
esta baseada no Parecer CNE/CEB n® 4/2008, e orienta para ndo reten-
cao nesse ciclo.
No que se refere ainda a avaliagcdo do processo de ensino e aprendiza-
gem, além de dispor explicitamente sobre o que diz respeito aos aspec-
tos no Ambito da sala de aula, a mesma Lei n® 9.394/96 dispde sobre a
avaliacdo externa, em seu artigo 9%
A Unido incumbir-se-a de: [..] VI - assegurar processo nacional de avaliagio do ren-
dimento escolar no ensing fundamental, médio e superior, @m colaboracad com as

sistemas de ensing, objetivando a definiclo de prioridades e a melhoria da qualidade
de ensing.

O Municipio é obrigado a participar e/ou oferecer as avaliagdes externas
federais, Sistema de Avaliacdo da Educac¢do Basica (Saeb), Prova Brasil,
exame complementar que compde o Sistema de Avaliagdo da Educacéo
Basica e um dos componentes para o calculo do ndice de Desenvolvi-
mento da Educacdo Basica (Prova Brasil), Exame Nacional para Certifi-
cacdo de Competéncia de Educacao de Jovens e Adultos (ENCCEJA),
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), entre outras.
MNas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica a
avaliacdo é compreendida em trés dimensdes basicas que devem estar
previstas no PPP das escolas:

» Avaliacdo da aprendizagem,

« Avaliacao institucional interna e externa;

+ Avaliacdo de redes de Educacao Basica.
Tem como referéncia o conjunto de habilidades, conhecimentos,
principios e valores definidos para a Educacéo Basica, redimensionados
para cada uma de suas etapas.
A avaliacao institucional interna, também denominada autoavaliagao in-
stitucional, realiza-se anualmente, considerando as orientagdes contidas
na regulamentagdo vigente, para revisao do conjunto de objetivos e me-
tas, mediante acdo dos diversos segmentos da comunidade educativa, 0
que pressupde delimitacdo de indicadores compativeis com a natureza
e a finalidade institucionais, além de clareza quanto & qualidade social
das aprendizagens e da escola.
A avaliacdo institucional externa, promovida pelos érgéos superiores
dos sistemas educacionais, inclui entre outros instrumentos, pesquisas,
provas, tais como as do SAEB, Prova Brasil, ENEM e outras promovidas
por sistemas de ensino de diferentes entes federativos, dados estatisti-
cos, incluindo os resultados que compde © indice de Desenvolvimento
de Educacao Basica (IDEB) e/ou que complementem ou o substituem, e
os decorrentes da supervisdo e verificagdo in loco. A avaliacdo de redes
de Educacio Basica é periddica, feita por 6rgdos externos as escolas e
engloba os resultados da avaliagdo institucional.
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Promocio, aceleracdo de estudos, classificacao

Mo Ensino Fundamental e Médic. a promacdo e a classificacic podem
sar adotadas em qualguer ang, série ou cutra unidade de percurso ascal-
hida, exceto no primeire ano do Ensing Fundamental. Segundo-a LDBEMN
{193&), em seu artigo 24, inciso ¥V, ambos os processos se fundamentam
na orientacda de gque a verificacdo do rendimento ascolar observara os
sequintes critérios:
a) Avaliacdo continug & cumulativa do desempenno do estudanta, com pravalbnga dos
aspaoctos quaitatives cobra S suantitativas; b Possibilidaca do acaleragao de astudas
para sstudantes com atrase escolr ¢) Peisiblidade de avancs noE cures @ nas saries
miadlante verificacko do aprerdizads: ¢ Aorovetamarts de estisdos conchscios com
gxitg; g) Obrigatoradads da apolo peoagdgon dasfirad & recupdracag continua a

cencamilbnle de aprendizagemn de sbudarties com Sdhicit Se randimerds sictlan 8 S@f
oredista o regmenta atesdarn

A classificacdo nos termos da LDB, inciso || do artigo 24, ocorre em
gualguer momento do percurso escolar, exceto no primeire ano do En-
sino Fundamental, e realiza-se:
Por pramocis, pars astudantas gue cUFIaRaMm. SO aprovE tamento, a unidesds d= per-
Cursg anigrion n@ proprs esool; b)) Por ransferénciz, para candidatos procedentes de
aubrad escolns) &) Independantemente da escolariragBo anterior madiante awaliagio

feis pels pdcola, gue defing o gred de desenvalyimenta & exper@ncia do candidsto
pormita sua inscriclo na ke ou staga adegquada.

Ce acordo com a Indicacao CME N.2 01/2001, a avallacdo deve ser,

Entendida em sus fungso essencialments formativa, a avalacio escolar cumane o pa-
pel de subsidiar o frabalhs pecagdgien, resrantada o procedss de evsino o aprendiza-
g, buscando resolver as dificuldades ancontraclas, aperfalcoando a prética escolar,
funcenancs come um diggnostico continuo @ dindmico Que Rropicia FepEnss @ refar-
rwilar oa frdtecdey, o precsdirmentsa @ estrabbgiag de araing, O deis|o d Sus o alurs
reatments aprenden & gue @ E50la aperTeicds & sel dagernperitg (20 20

Em relacdo & Educacao Infantil, o artigo 31 da LDB indica, em seu inciso
|, gue a avaliac3o se fara por meio do "[...] acompanhameanto e registro
do desenvaolvimento das criancas, sem o objetivo de promogcdo, mesmao
para o acesso ao ensine fundamental” (BRASIL. 1986).

A Resolucdo CHME/CEB n® 0O5/0%8 gue fixa as Diretrizes Curriculares MNa-
cionais para a Educacao Infantil, preconiza em seu artigo 10 que as insti-
tuicSes devemn criar procedimentos para acompanhamento do trabalho
pedagongico e para avaliacdo do desenvalvimento das criancas, sem ob-
jetivo de selecdo, promeocao ou classificagdo.

MNeste masmoa sentido, o Referencial Curricular Nacional para a Educa-
cao Infantll - RCNEI - (MEC, 1998) orienta gue a avaliacao, nessa etapa
da Educacdo Basica, necessita ser compreendida como um conjunto
de procedimentos gue possikilltem aos professores e professoras refle-
tirem acerca das condictes de aprendizagens que estdo sendo ofereci-
das as criancas de maneira a atender ac suas necessidades. Como um
elementg indissocidvel de processo educativo, a avaliagéo "term como
funclo acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse processo como
um todo”, (RCMEI 1.998, p.59 apud SOROCABA, 2016, pi2).

As Diretrizes Curriculares Nacionais, no que se refere a Educacao In-
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fantll, assim como demais legislagbes apontam gque nao devem existir
praticas avaliativas de retencao das criancas.

3.3.2 Limites e possibilidades para uma avallagdo de qualidade social

A vasta literatura sobre avaliacdo educacional (HOFFMANN, 2003;
HOFFMANN, 2005; SOUSA, 2010; LUCKESI, 2010; LUCKESI, Z011; FREI-
TAS, 2014; entre outros) considera gue a mesma & Uum processe com-
plexo, cujos tipos & perspectivas sdo orientados por concepcdes que
variam conforme o contexto sociopolitico, podendo determinar praticas
de avaliagdo diferenciadas.

Entender. os processos de avaliacao postos € entender © que as forgas
politicas hegemdnicas das socledades delimitam como principlos com
base am seus anseios e interesses, De acordo com o Marco Referencial
(20N, p. 35), a avaliagdo "é uma construcdo social, sobretudo, politica®.
Com isso, quaisquer processns avaliativas passuem uma finalidade e, in-
seridos no cotidiano ascolar, podem ser considerados em sua dinamica
como dispositive® de poder para controle sccial.

As reflexdes gue se apresentam, sem objelivo de esgotar a lematica, es-
tdo pautadas no peso dado pelos sistemas & pela instituicdo educacio-
nal a avaliagdo, nem sempre tao visivel & audivel, mas sempre prasents,
especialmente, a partir do cenario socio-histdrico-politico que se desen-
hou por volta dos anos 1880, com a Refarma do Estade.

Ne contexto do necliberalisme®, o Estado atendia as teorias preconiza-
das pelos organismos multinacionals, entre eles Banco Mundial (BM).
Assim, 2 Reforma dg Estado estabeleceu o mercado como definidor das
relacdes sociais, da visdo de mundo, das acdes e aspiracdes do homem.
"0 dirigismo econdmico leveu & servidao o cidadaoe diante do Estado”
(LUSIVO, 2014, p.20). Sob o dngulo da gestao, a grande mudanca tra-
Zida pela Refarma foi am relacio as formas de responsabilizacio ou de
controle; foi operacionalizada nas politicas publicas educativas a ob-
rigagdo de resultados por meio da nogdo de accontability (prestacio
de contas) "que se Insere em um processo de gestdo para explicar as
atividades realizadas & os resultados obtidos em funcéo de objetivos
predeterminados” (AKKARI 2011, p. 85).

Mas reformas educacionais ocorridas ao longo do processo da Reforma
do Estado {a partir dos ancse 19903, a avaliacdo tornou-se eixo estrutur-
ante das politicas publicas como instrumento de controle da educacdo
na busca de gualidade, gue reprasentava um viés de desenvaolvimentio
econdmico.

Considerando gue uma politica educacional "visa assegurar a adeguacao
entre as necessidades sociais da ecucacao e os servigos prastados pelos
sistemas educacionals” (AKKARI 207, p. 12), entende-se que as avalia-
cées insericdas nos sistemas educacionais da contemporaneidade obje-
tivam fornecer informagoes sobre a efichAcia dos mesmos. No momenio
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atual, em nivel Brasil, ainda mantemos uma relagdo bastante proximal
com os grandes arganismos multilaterais, financiadores de politicas so-
clais implantadas no pals. & avaliacan, com esse viés de instrumento de
gestlo, se mantém muito presente em todas as etapas ¢ modalidades
da Educacdo Basica

Hoje, inserida no cotidiano escolar. a avaliacdo se desdobra em diferen-
tes niveis. de aprendizagem, institucicnal & de sistema (avaliaczo ex-
ternal.

A avaliacdo da aprendizagem term como protagonistas o professor e
o estudante no ldcus da sala de aula das diferentes etapas e modali-
dades da Educacho Basica, subsidiados pelas ebjetives educacionais,
vivéncias/contelidos a serem trabalhados, metodologia de ensino e o
processo escolar, no tempo presente, A avaliacdo da sprendizagem se
far presente ndo somente de modo téecnico e formal {(nos diversos in-
strumentos de avallacSo); ela tambem se processa de modo informal,
nas relacBes nos diferentes ambientes dos espacos escolares, envol-
vendo atitudes, comportamentaos, valores. A cbservacac do estudante
no seu processo de aprendizagem (g as decorrentas intervencoes do
professar) deve lhe proporcionar novas cportunidades de producac de
conhecimentos/experiéncias, de forma a superar dificuldades e avancar
sempre, num movimento formative continuo e constante.

A avaliacdo institucional implantada na escola &, segundo Freitas (2014,
©. 35), "um processo que envolve todos os seus atores, com vistas a ne-
gociar patamares adeguados de aprimoramento, a partir dos problemas
concretos vivenclados por ela”. Tal instrumental possibilita uma revisao
ceral da situacdo e dos processos existentes na instituicae educacio-
nal, localizando seus problemas e contradicdes, & um repensar coletivo
intensivo de como intervir e propor mudancas de rota para otimizar e
superar os problemas vivenciados na sua rotina. Assim, na avaliagio in-
stitucional o protagonista @ o coletivo da escola. Implica repensar o sig-
nificado e a intensidace da participacéo dos diferentes atores na vida
da instituicdc educacional, corresponsabilizando-os pelos resultados
da mesma. E de se considerar a vital importancia do setor publice em
assumir integralmente sua responsabilidade no subsidio das condicoes
para tal fim.

Guantc & avaliagio dos sistemas/redes de ensing, cuja responsabilidade
¢ do poder publico, temos o Sistema Macional de Avaliagdo da Educa-
c30 Basica - Saeb® gue foi criado em 1990, sendo uma tecnclogia da
biopoliticaz3, é um modelo gerencialista que passa a Informar as refor-
mas educacionais no mundo globalizado, acentuando-se as preccupa-
«fes com a eficacia e a eficiéncia das escolas no manejo das paoliticas
de curriculo, Tais avaliagfes sio elaboradas, organizadas e conduzidas
por agentes externos as instituicdes educacionals; sdo aplicadas em
uma rede de ensino ou em varas delas, sos estudantes matriculados em

2% & Portera T S82, 0@ 7 de janko ce 2010 aue dhip B b0 e 0 Sslema de fusbes o do Bucacho Bioics - BAER, urm s Ard T deldmifh
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séries/anos selecionados: do ensino fundamental @ médio; ha uma pa-
dronizacio do instrumental avaliative, sobre o gual sdo aferidos os seus
erros e acertos, enquadrados numa escala de desempenho, chamada de
escala de proficiénecia, cuja métrica corresponde as nabilidades ¢ com-
peténcias de uma matriz de referéncia (clhar da classe hegemdnica), as
quais se esperam gue os estudantes desenvolvam. Porém, seus men-
tores reconhecem dgue os resultados dessas avaliagdes nao sdo sufici-
entements explorados para auxiliar na gestdoc educacional e no trabalho
pedagdgico (LUSIVG, 2014).

Muitas vezes, na pratica educativa, as avaliagdes em larga escala se so-
brepdem as demais avallagdes, as quais excluem agueles gue fogem
dos padrdes estabelecidos para a faixa da normalidade e, na sequéncia,
rotulam um indice de qualidade da educacag e do ensing que, Nas ne-
cessariamente, corrgspondam a realidade, Por vezes, sdo desconsidera-
dos os processos existentes e praticados e, somente, s8¢ valorizados os
resultados.

Esse poder da regulamentagdo naturaliza, segundo Dias Sobrinho
(20100, a marginalizacdo de massas de individuos que se desviam do
padrdo pois, privados dos meics de scbrevivéncia bioldgica e social,
aceitam um veredicto de inferioridade e emudecem suas vozes. Eis ai, o
papel controlador da avaliacao.

0O govermnamento da educacao recobertc por intencionalidades so-
ciais deveria remeter-nos ao procssso de viabilidade do ensine e das
condigdes que lhe dio suporte, gue vAo além dos econdmicos, a fim de
assegurar eficiéncla @ eficacia do proceszo de aprendizagem e da quali-
dade da educacdc (os guais devem ser o foco da preocupacio escolar
em todos os niveis e modalidades da Educacdo Basica). Tal situacdo
minimizaria a marca da "prestacao de contas” e/ou contrele implemen-
tada para a avaliagdo.

Para uma avaliagdo gque se pretenda gqualitativa, dialégica, inclusiva e
participativa Freitas (2014} afirma que os diferentes niveis de avaliagdo
devem estar articulados e trabalhando sob suas areas de abrangéncia,
na medida em que trazem para o palco da escola a reflexao sobre dados
produzidos, os quais tornam-se subsidios para implantar acdes de mel-
horias de sua gualidade.

Ma estelra cessa reflexdo e de seus descdobramentos intencionais, con-
sideramos a pratica avaliativa, assim comeo Luckesi {2017) trata, espe-
cificamente, a avaliagdo da aprendizagem, "como um ato de investigar
g intervir”, au seja, @ um recursoe (pedagogico) que subsidia os atoras
envalvidos para um juizo gualitativo sobre os dados relevantes do pro-
cesso de aprendizagem para Uma tomada de decisdo e intervencées
de correcdo dos rumos da aprendizagem e dos resultados, Segundo
Vasconcelos (2005, apud Gaspar 2009%, para sa concretizar uma trans-
formecéo é preciso envolver tode o coletivo escelar, cujo processo de
conguista de conhecimentos de forma dialogica, supera o senso comum
deformado a respeito da avaliagdo (instrumento de gestdo para presta-
cao de contas e/ou controle, simplesmente),
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A avaliacio como ato de investigacao deve estabelecer uma compreen=
=40 da realidade (dizgnostico); vale ressaltar que essa realidade e aguela
vista com os olhas do observador. Dai a importancia da leitura scbre
ot dados empiricos da realidade ser subsidiada per concepcéo tedrica
construtiva, a fim de considerar as varidveis da pratica avaliativa e in-
tervir nesse processo, em busca de melhor resultado, Essa concepcdo
dialética faz com gue haja uma tomada de consciéncia dos suleitos da
educacio sobre a pratica desempennhada, de forma a teorizarem sobre
a realidade e construirem um entendimanto mais critico sobre a mesma.
A avaliacio, entdo, esta centrada no presente e voltada para o futuro
{LUCKESI, 2011).
sendo a educacdo (e a avaliacdo) ums prética secial, a Rede Municipal
de Ensinc de Saorocaba entende como Barreto (2012), que a qualicads
social da educacio deve estar impregnada dos pleitos de democratiza-
cio, de inclusio e de superacio das desiguzldades e injusticas. A aval-
jacio nic foge 3 regra; precisa estar impregnada de politicas mais co-
laborativas que contribuam com as melhorias de qualidade do ensino e
da educacho de todos/as e cada um/a,
Messa linha de raciocinio, "a avaliacio da aprendizagem n&c pode ser
tamada de farma isclada e desarticulada dos outros niveis” (Caderno
de Orientactes /SEDU n® 4, p. 12), a fim de ndo incorrer numa desar-
ticulacio da complexidade que envaolve o processo avaliativo. © Projeto
Politico Paedagdgico & documento basilar desse processg, uma vez Que
deve ser elaborado coletivamente, e cujas intencionalidades permeiam
a pratica educativa.
Considerandc gue a avaliacdo esta a servico dos pressupostos teoricos
aos guais estd atrelada e que tal processo passeia por diferentes cam-
pos, desde o filosofico, ético, moral, sociologico, pelitico, psicoldgico,
até o econdmico, para uma pretensa emancipagao social, nao deve con-
tinuar sob a politica de direito igual entre os desiguais. Ha da ser con-
farida atencdo as novas demandas da escolarizacao, da democratizacio
o acesso ao conhecimento e dos processos de inclusdo.
Segundo Hoffman (2005, p.26), "o ¢lhar avaliativo @ por natureza com-
nlexo e multidimensional”, uma vez gue caracteriza-se por diferentes
interpratacdes sobre as diversas matizes do aprender.
No que diz respeito & avaliagie da aprendizagem do aluno, vale destacar
gue, para Luckesi (2011, p. 180), ha diferenca entre o "gxaminar e o aval-
iar® a aprendizegem, afirmandc que, no cotidiana escolar transitamos
“do uso da expressdo examinar a aprendizagem para o uso ce avaliar a
aprendizagem dos estudantes, porém, na pratica, continuamos a reali-
sar exames - ou seja, mudamos a dencminagdc sem mudar a pratica™
Para o autor, podemos constatar que:
[.] ra escola, haje, nocsa prétics de aeempanhar 3 aprendizacem oo aducando trar
it rals a5 merces do ata de axaminar que s de st de avallar Estamos oparanda
alnda, predominanterments, sam o desempanhio final, & pentualidsda ne manifestacss
do desampanhe, 8 casificacdo do educands em uma escala, 7 gechushia bemposdria

fau defindthea) dos gue nds afingem & decampenho seperado Como consecudnsla
digs0, #m roska pratca cotidiane, femes estado menos atenbes ke caractaristicas s
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ato de avallar gue implica processualidade, nda paniuaiidads, dinamisme, Indusio,
diflogo. Modsss irdfrumantas de coleta de dados tém sido elabdrados de forma @e-
atdria, tém sido aplicados pantualmente & w50 corrigidos dassificatorlamants; & a da-
pender da classificagio, ndo bem havide diwvida algurma sobre a pratca da exclusio
pel reprivacas (LUCKESL 201, p. 2053

Assim como no ensing fundamental € meédio, na educagaoe infantil, prin-
cipalmente, a superacao do carater formal, classificatorio, de controle e
de exclusdo da avaliacdo deve ocorrer com urgéncia.
Partinde de principio que a funcdo social da escola € promover a for-
macao Integral dos educandos, por meic das relagdes construldas e das
axperiéncias vividas, sendo eles proprios seres integrais, ha de zerem
consideradas no processo avallativo as diversas particularidades do pre-
cesso de aprendizagens de cada um, com seu pluralismo de valores.
Uma forte tendénciz para essa avaliagdo que abrange as potenciali-
dades de cadas educando é a formativa, que subentende ser processual,
de acompanhamento, qualitativa, continua, e para auxiliar nos ajustes
para cada qual progredir na sua aprendizagem.
o5 rasultadas cbtidos mo processe de avalise s, cuanddo respaidadios am um Drocesso
de reflewds o orltlca do profeisorn, permilem réver a pratica educativa, visande a re-
dalmic 8o dos aojetivos aducadonals, o tamoo despendido nas atividedes de ensino, 0s
pracadimentss metedegicos, & Interagdo entra professor & aluncs, &nlkre outroe ag-

pactos gue em padte 1Ea ziztematizazos no plansamento edocecicnal (RAMOSE, DE
ARRIAL M. M. p, 30

A avaliacdo concebida dessa forma € compreendica como um processo
de Investigacio, no sentido em gue abre espago para questionamentaos,
leitura de hipéteses, reflexSo da pratica pedagogica, ou seja, & interativa,
relacional, dinadmica para o propdsito de "identificar a situacdo em que
se encontram as aprendizagens ou mesmo as ndo-aprendizagens” (Ca-
derno de Orientacdes SEDU nt 1, 2014, p.7) para as intervengdas que sa
fazem necessarias a todo momento, num processo dindmico e continue.
Registros gualltativos dessas cbservacdes sdc demasiados importantes
para um revisitar constante do planejamento da pratica pedagogica. A
avaliacio tem que considerar o conhecimento relevante, significative,
itil para o cidaddc num munde globalizado e, conforme |egislacao vi-
gente deve promover o desenvolvimento da aprendizagem de todos,
partindc de infinitas possibilidades de aprender dos educandos, pois
"avaliar & uma oportunidade para adquirir conhecimentos™ (Caderno de
Orientacdes SEDU n® 1, 2014, . &)

Tais consideracdes sobre o processo avaliativo remetem-se a toda esco-
larizacao basica. Assim como no ensino fundamental € médio a avalia-
¢30 deve estar presente, como processo, para acompanhamento e inter-
vencdc imediata, também na Educagde Infantil ela

[..] requer o delineamento de atividades interrelacionadas que garantam
um fluxo de producdo de informacdes, analise, julgamento e decisoes
aue apoiem continuamente a execucdo das politicas e programas. (.J
At ohservacdes e registros devem ser contextualizados, Isto €, tomando
as criancas concretas, em suas historias de vida, seus ambientes sociais
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e culturais e co-construtoras de um processo dinamico e complexo de
desenvelvimento pessoal e social (Ministerio da Educagao, 2012, p. 11-
143,

Messe sentido, a qualidade do ensine, da educacde e, por conseqguéncia,
da avaliac8o, passa sobremansira pele atendimento ao direito funda-
mental da crianca ter acesso a Instituicdo educacional e ter favoreci-
das a permanéncia e a continuidade dos estudos com sucesso. B com
isso, uma instituicdo educacional de qualidade & a gue atende todas
as criancas, adolescantes, jovens, adultos e Idosos, considerando suas
dificuldades, fragilidades e potencialidades. H2 de se considerar os es-
tudantes como sujeitos de direitos e coautares de seu desenvolvimento,
num processo de superacac do carater formal da avaliacdo que privile-
gia somente o aspecto cognitivo.
Para Hoffman (2003, p.27), numa perspectiva mediadora (formativa,
para Luckesi), qualidade na avaliacio significa

[..] desmmnchvimente maximp pogssivel, um permanente vir & g5 sem limibes preasias

b=lecidas. embors com objetives claraments Selinsados, desencadeedores da acho

aducativa, kio ae irala Bl carmo multos compraendem, de o delinsanmos ponkos
da partida, mad, dim, de rde delimitaimos cu padronizarmas pontos da chegade.

Considerando ser a avallacdo uma importante fonte de informacdes
para os gestores no que tange ac manejo das politicas educacionals,
acatando as peculiaridades dos diferentes tipos de avaliacdo realizados
pelas diferentes etapas da Educagdo Basica, ndc podemos descartar
a possibilidade de um olhar, por meio dela, de "melhorar a farma de
mediacdc do professor para que o processo de aprendizagem alcance
nivels semore mais elevados” (BRASIL, 2012, p. 14). Seguindc essa linha
de raciocinic, consideramos ser valiosa a utilizacio da avaliacdo em prol
do estudante de toda escolarizacio basica, o gue nos remete a con-
cordancia com o Ministéric da Educacdo (e a real expectativa de gque
assim ocorra), guando aflrma:
& avalacip serd samaes da cranca em relacio 3 8 maesma e nio comparativamente
com a5 cutras crisncas. O alhar gue busca captar o dessrvolimanto, as BNpAessias,
a construcho do pensemento & oo conhecimanta (els) eve Identifices, tambEm,
geuE polenciads, interesses, necessidades, pois, p1sas eameniad serSo crucials pama o
profasesrs planedar allvidades ajustadas ag momento oue & crianca vive, A avallzoao

prore permanentensente & nunca coms ato formal da teste, comprovasdo, atribuicde
dangtas & atitudas gue sirelizem punigds. (20012, p. 1415

Tais reflexdes apontam para uma renovagdo do fazer pedagdgics, base-
ado "no didglogo com a diversidade presente nas instituicdes, ou seja,
requer uma postura atica por parte dos professoras e professoras e uma
mova |ogica da avallacie”, (Caderno de Orientagdes /SEDU n? 4, g, 14),
visando os estudantes na sua integralidade, sern destague para o carater
cognitivo, tao somente,

Desta forma, ne que tange a avaliacdo institucional, necessariamente, ha
de se considerar a dimens8o coletiva do PPP. naguilo que se refere as
suas potencialidades, fragilidades e possibilidades qualitativas.

H& de sa destacar gue 3 avaliacao institucional, conforme Freitas (2074,
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p. 36},

[..] & um processo de apregelacio da escola pelos szus atores, nlc na visio libecal da
responeabliizacss pelos resultedos da edcalas como condmponio d3 cesresporsabill-
zecdo do Estade pela escola, mas no semtido da que eus-atones t8m U projeto g um
compromeszo social. em esoecial junio as closies populares &, porfarta, necessitam,
slem deste 4eu compramissn, do competemise do Estado em relacBo & Educacho,

Para o coletivo da instituicdo educacional, apropriar-se dos seus proo-
lemas inclul, também, demandar ao Estado a efetivacao de suas respon-
sabilidades, ou seja, as condicdes necessarias para o funcionamento da
instituicdo educacional gue, por meic de seu PPP, busca a gualicade
social da educacdo.

A avaliac%o institucional, entdo, fornece dados para que os diferentes
atores envolvidos e os que devemn se envolver, construam saberes ne-
cessarlos (no campo de suas competéncias) para proposicdo de agdes,
a fim efetivarem o compromisso social com o projeto coletive educacio-
nal.

Mo que diz respeito & avaliacdo ce sistemas (externa), assim como &s
demais gue sdo frutos do contaxto sociopalitico em que estdo inseridas,
axiste um lado técnico & cutro politice.

Tacnicaments, a avallacho em larga escala implantada no Brasil @ apli-
cada aos estudantes matriculados em séries/anos selecionados do en-
sino fundamental e médio, conforme orientacdes dos mentores pollticos
internacionais. Ha uma padronizacido do instrumental avaliative e de um
auestionario respondide pelo estudante e sua familia, por meio do gual
caletam-se informacbes sobre a sua situacac socioecondmica e cultural,
bem como sobre as condicdes de trabalho e de oferta do ensina, minis-
trades mas instituicdes educacionais,

Politicamente, o sistema SAEB e suas decorréncias tém dado indicios
de alteracdes substantivas nas politicas publicas educacionais, reper-
cutindo nos curriculos, na formacéo docente g na prépria avaliacdo do
desempenha dos professores, com clara sinalizacao a tendéncia de vin-
cular as praticas docentes a modelos muito mais detalhados e diretivos
de curriculo.

Pela proposicdo a que se destinem, as avaliagdes externas controlam
o que se ensina e se aprende na institulgdo educacional para normali-
zar o desenvoelvimento da educagio, regulando a natureza das politicas
plblicas de responsabilidade do Estado. Come instrumento de gestao
educacicnal, estabelece parimetros pars comparacao e classificacao de
desernpenho dos estudantes e informa scbre eficiéncia e eficacia dos
servicos educacionais, O intento é assegurar, por meio do sistema nacio-
nal de avaliagge, um nivel gqualitativo de educaclo, de forma a atender
padrdes internacionais focades em Interesses economicos.

Porém, considerando os aspectos e as facetas que compdem o com-
plexo ato de avaliar a aprendizagem, descaracterizados nesse processo,
as avaliacBas externas vistas isoladamente das demais, nao mensuram a
qualidade da educac3o ofertada no pals, nem tampouco aferem a auali-
dade da aprendizagem dos estudantes, mas propaga-se um discurso
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coma “verdade" & ser legitimado pelo sisterna e pela sociedade.

Assim. concordamos com Freitas (2014, p. 70), quando afirma que,
[.7 ne campo da avallagio, defendermos que & NEcessario cormer riscos de modo & re-
cLSetEr B Sapecidade de indignaglia frante ao gue exld HaETo G axpraRIar algum mod|e
fmanto gue 8 apanha & inércia e a0 corformismo. (.0 A continuarmes seEUIngD oSS0

eaiinkic 5em refletir solre o sertido de nessas escolhas, o dedejes de ransformpcis
ficard limitado an discurEa

A perspectiva processual deve assegurar um sentido global as varidveis
que intagram o processo avaliativo (entre elas, contexto e pressdes so-
ciais, trajetdria e formacdo docente, concepedes tedricas, caracter(sti-
cae da comunidade local, recursos humanos e materials dispaniveis,
condicdes de trabalho, atuacio do poder publico, entra ouktros), nos
diferentes niveis de avaliagio, Dessa forma, segundo Zabala (1998, o
conjunto de actes que compde o processo avaliativo revigora e poten-
cializa a pratice educative; além disso, na busca da qualidade esperada,
esse processo "assume contornos de uma contrarregulacao, em especial
frente & desresponsabllizacio necliberal do Estado” (FREITAS, 2014, p.
407,
Ainda em concordancia com Freitas (2014), ndc @ possivel assegurar
e/ou buscar a qualidade da aveliacdo e, per consaquéncia, da educa-
cao, sem considerar o conjuntc da Instituicdo educacional na luta pela
sustentacao do PPP coletive, a qual favoreca a expressividede de suas
idelas, as condicdes de didlogo, a decisie de agdes que alimentem um
pacto de qualidade de acordo com as necessidades socials gue preten-
dem atingir, saindo do discurso e exercitando a participacdo,
A5 avaliacdes ndo se excluem, tampouce, eximerm seus respectivos re-
sponsavels palas intervencoes e atuacbes que se fazem nacassarias para
assegurar a gualidade social da educacao. Nao deve sar minimizada a
atuacdo efetive de cada profissional responsavel envolvido com @ pro-
~assa aducativo dos estudantes, em nome da incperancia de determi-
nado segmente, a fim de gue se garantam a fluidez e o processamento
da avaliacio como instrumento para a otimizac3o da qualidade da edu-
cacdo e da aprendizagem.

A aecols tode avalia, a esoole tods & avalieda, esse & o sentido de gque @ ayaliacdo s2ja

feermativa, contuds dave garvir ag enocralamento g nBo & EXQOEICRD, peclusio ou gis-
criiRaT At &M mnhum e seus nlvels. (Caderna de Orlentacas SEOW N1, 2014, p, 73

Nesse sentido, o coletivo da instituigSe educacional precisa buscar tem-
pos e espacos para discutir, refletir e proper alternativas para possikill-
dades de melhoramentos aos processos de ensino e de aprendizagens.
No casa da Rede Municipal de ensino, contamos na Educagao Infantll,
com a Reunido de avaliacdo e acompanhamento de aprendizagem; no
ansing fundamental @ médio, com as reunides do Conselho de Classe
= am ambas as etapas, com a Reunido de avaliacio de ensino @ apre-
ndizagem e as Horas de Trabalho Pedagdgice Coletive (HTPCs). Tals
gspacos/tempos destinam-se a reflexac e redimensionameanto do fazer
pedagdgico pelo coletivo da instituicéo educacional, além de consti-
tuirem-se como possibllidades de mudanca e revisdo de praticas ped-
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agogicas para promover avangos na aprendizagem, Vale ressaltar gue
sao. também, uma oportunidade para tratamento das informagdes sinal-
izadas como resultadas das avallacfes existentes e reallizadas. Se a aval-
iacdo & uma possibilidade para aquisicso de conhecimento, vale dizer
GuE
L. estar & servico dos interesses dos educandss & munir-se fedrica & metodoiogca-
mente. com o connecimento, oldels do tabalho pedagdolon, para o enfrentametts
das necessidadas, Ha que s poscionar §tca & prafisianaimenis, enveiar-5e. Ievantar

posshilidades, sampre ram processe calalive, »lvo, contines & aubdnomo (Cadarmo de
Cimrtactos SEOU R 1, 200, .90

MNesse sentide, seguinde a reflexdo de Freitas (2014), a gualidade social
da educacio & negociada, cujo concsito fal ampliado nos estudos de
Anna Bondisli (2004}, o qual implica destacar seu carater participativo,
auto reflexivo, contextual, processual e transformador,
A gualidade negociada e, entao, vista da seguinte forma:
[..Jaqualigada nde & um dedo de fato, ndo & urm valer shsolute, ndoa adaquacs & Wit
padric ou & fermas estabelecidas a priori » do elte. Qualfdade & transacio, sto &, de-
bate antre nddeos @ Qrupos gue tem um irterssss &m reEcdo d reds educaliivg, gus
tém resporsabilidade pars com @i, oom a gual estao envelvidos de algum medo & gue
trabisiham pess explicitar e delinks ds meda consensual, valores, cojotincg peaaridaces

Idelal sabve coma & a rede [..] & scbre como deveria ou poderia ser (BORNDIOLL 2004,
o, 4 apud FREITAS, 2074).

Por isso, a qualidade da educacac, seja ela social ou sob cutra denomi-
nacio, deve ser resultante da analise da jungdo dos diferentes tipos de
avaliacGes, de forma a operar todas as varidveis implicitas no processo
de aprendizagem, ¢ que geraria a aficiéncia e a eficicia dos sistemas. E
fato, porém, gue, por vezes, no ensino fundamental e médio o principal
indicador de qualidade é o desempenho ¢ognitive dos estudantes, e a
educacsc Infantil toma, também, como referéncia gualitativa a oferta
e os indicadores de acesso nesse etapa de escelarizacdo basica. Mas,
reforcamos a ideia que, para alam do controle da educacdo, a analise
associada entre os resultados das avaliacdes e os fatores que |he sac in-
tegrados deve possibilitar intervencio pedagdgica contextualizada que
pede interferir positivamente no processe de aprendizagem dos estu-
dantes. Talvez este possa ser um meio de gualificar o processe avallative
instituide no pais, bem como a prépria educagdo,

E o desafio de se pensar em outras possibilidades da avaliagdo e utiliza-
la a favor dos estudantes, de todos os estudantes, considerando nestes,
suas diferencas, suas divergéncias, suas desigualdades (LUSIVD, 2014 ).
E a possibilidade de a instituicdo educacional superar o desafic de criar
espacos e condigfes para todos os estudantes, cuja logica ndoc & para
todos e oportunizar a eles a construgdo de “uma relagdo com o saber
escolar de forma a se mabilizarem para aprender” (GIOLO, 201, p. 41},
Trabalhar sobre poténcias e ndo sobre caréncias, cria-se uma possibili-
dade para malhorar use do ja existente (LUSIVO, 2014). Aqui pode ser
reinventada a utilizacdc da avaliacie, seja de sisterna, institucional ou da
aprendizagem na Educagio Basica,
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EIXO 4 - FORMACAO E CONDICAO DE TRABALHO
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Afigal

Slga decratado que 830 vale & wardade.

#gard vala a vick, & de mios dadax

marchanemcs wdos pala wida

vandadard,

[ Exixiifics do Homam - Alo Inglielonal Parmanents, Thisge de Malk)

4. 1 Marcos legals: formacio, espagos
e condicdes de trabalho na escola

Ao refletirmos sobre as possibilidades de direitos de formacgae, bem
comeo de condicdes de trabalho para o exercicio das profissties/fungcbes
da Educacio Basica, nos debrucames sobre os Marces Legais, pois os
mesmos sao regulamentacdes dos referidos direitos.

A LDBEN (Lei 9294/95) estabelece em seu artigo 61 que s5ac considera-
clos profissionais da educacdo escolar basica, os gue estdc em efetivo
exerciclo e tenham sida formados em cursos reconhecides. Assim a lal
axplicita que: |- professcres habilitades em nivel meédio ou superiar para
a docéncia na educacdo infantil @ nos ensinos fundamantal e medio;
1| - trabalhadores em educaclo portadores de diploma de pedagogia,
com habilitac3o em administracdo, plansjamento, supervisio, inspegao
e grientacdo educacional, bem como com titules de mestrado ou dou-
torado nas mesmas areas e |- trabalhadores em educagao, portadores
de diploma de cursa técnico ou superior em area pedagdgica ou afim,
constituem o universo de profissionals.

Em relacdo aos trabalhadores que compde o incizo I, a lei estabelece
gue a formagio dos mesmos s& fara por meio de cursos de conteddo
técnico pedagdgico, em nivel médic ou superior, Incluindo habilitagdes
tecnoldgicas, sendo garantida formacio continuada, no local de trab-
alho ou em instituicdes de Educacao Basica e superior, Incluindo cursos
de educacio profissional, cursos supericres de graduacae plena ou tec-
naldglcos e de pés-graduacio, Dialogando com esse direito a Resolucio
ME 2, de 13 de maio de 2016 define as Diretrizes Curricularas Nacionais
para a Formagio Inicial e Continuada em Nivel Superior para Funcionéri-
os da Educac&o Bésica (CME/CES, 2016) ac considerar principlos que
narteiam a base comum nacional para a formacao iniclal e centinuada
dos funcionarios da Educacao Basica nas areas de formacgac e atuagao
dastes (Secrataria Escolar, Allmentacia Escolar, Infraestrutura Escelar a
Multimeios Didéticos), entre eles: a) solida formagao tadrica e interdis-
ciplinar; b) unidade teoria-prética; c trabalhe coletiva e interdisciplinar;
d) compromisso social e valorizecao do profissional da educacdo; e)
gestdo damocratica; ) avaliagao & requlacdo dos cursos de formacao,
A LDBEN reoulamenta ainda, que a formacao dos profissionais da edu-
cacdo deve atender as especificidades do exercicio de suas atividades, e
relacianar-se aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da Edu-
cacSo Basica. Dessa forma estabelece come fundamentos uma colida
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formacio basica, gue permita apropriagao de conhecimento dos funda-
mentas cientificos e sacials de suas competéncias de trabalho; estagios
supervisionados e capacitacao em servico que permitam a associacdo
antre tearias e praticas, além do aproveitamento da foermacao e ex-
periénclas anteriores, em instituicdes de ensino e em outras atividades.
Embora em seu artigo 62 a Lel admita, como formag8c minima, a ofer-
ecida em nivel meédic na medalidade normal para o exercicio do magis-
tério na educacdc infantil & nos anos iniclais do ensine fundamental, reg-
ulamenta que a formacdo de docentes para atuar na Educacdo Basica,
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, da graduacao plena,
erm universidades e institutos superiores de educacdo. Assim:
518 A Uinldn, o Distribo Fecaral of Estados o oa Muniefpios, em regima de cofsboraga,
dévarao promaver a feermasla iniclal, 3 continuada & a capacitacds cos profissionaks
de magistanos 2 A formacko cantinuada & 3 capacitacio das profissionals de rmagls-
tirio poderdo utifoar recuisss & tecnologias de sdusasie a dicthnchad B & foematda
iricial de profissionais de magistéra dard praferlincia ao ensing presencial, subskdiar-
amente lapsrdo zeo da recurias e beanaloglas de educadia & distanciag 4o 4 Uniso,
g Distrito Federal, o5 Estados @ a2 Munlsiglos adgtarie mecankmas facliftaderas de
acpsso & pRrmansnca am cursos de formecss de decantes emonbvd superior para
atuar na Educsis Bisica pobiica (ncluido pela Lel n®12 796, da 200508 So & Unigos, o
Cistrito Federal, os Estados a o5 Municlpins mcentivaran s formacio de profistionals
da mragstenio para stusr ra Educacho Basica pobdice maiants programa instibucicns
s balsa de iniclacio & dockncls & sstudantes matriculados em cursos de |lcanclatuara,
de graduacho plena. fes nstiuigtes de oducacis supenon (incuids pela Lei n®12.796,
de 201IE So O Mirfstérle da Educacdo podera sdtebelecer nota minima em: xams
nsclanal aplicedo acs concluintes do ensing médio coma pré-reculsite pars o irdgresga

g cursos de graduacds para formacss de docantes, ouvide @ Conselho Mackonal de
Educacho + CHE. (inclukla pelalel it 12796, du 2013} { LOBEM, 1955

Considera gue os sistemas de ensino devermn promover a valorizacdo dos
profissionais da educacdo de forma a assegurar nos termos dos estatu-
tos e dos plancs de carreira do magisterio publico:
i« Ingresso sxzlushamanie por concurss piblico de pravas e Litulog [ aparfeicos-
manto profissicral continuade. inclusive com llcenciamento periddice remunerado
para assa fim |l piso salaral protisslanst [YV- prograssdo funcional bassads ma bHoo-
sc@e ou hablitacha, & no avelinsde do desempenba; V- gerads resarvado a esfudas,

rhanpjamento & avaliacas, incluids ne carge de trabalbe: Vi- condipBes adequadas de
trabiathia, (LOBEM, 1996)

A Lei afirma que a Unido devera prestar assisténcia técnica aos Estados,
ap Distrite Federal e aos Municipios, para gue os mesmos possam elabo-
rar concursas plublicos para provimento de cargoes dos profissionais da
educacio. Os cargos relacionam-se também 2o exercicio profissional de
outras funcdes de magistério™, e todas devern ter como pré-reguisito a
experiéncia docents.

A Lei n2 13.005 (2014) gue aprovou o Plano Macional de Educagao insti-
tul em seu artige 22, entre cutras diratrizes, a valorizagao dos (as) pro-
fiszionais da educacan, (inciso 1X). Para tanto, entre metas e estratégias,
destacamos as que normatizam condic&es de trabalho, bem comao 05 di-
reitos a formacao, valorizacio o carreira des profissionals da educacae.
A Meta 1 que trata da universalizaclo da educagao infantil apresenta,
antre outras, como estratégias: estabelecer a necessidade de promover
tormacio Inicial e continuada dos profissionais da educagao infantil, ga-

B o st dho i sl g F BV do e B3 g naod B de vl 500 de Coamihdicls Fadanl_ sin conaldonstm fursial d2 magivieo =
pasiriden por prefakionel 8 #soesaknim em dluciclo no dessmasshe de elividedes aducal e, ik g S g am getabelechminio
Bhurapds ELECa @M §e chvor ich 11vies it 8l dedey, ncheides, s i oeecks i de docdincia . o ds drarho de unidede serclar = al 3%
oo hmeiee i & BrCennorATAInbS edin S0, Cinclsids meta Lal nf N30 de P00G [LDUEN, )
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rantindo nesta etapa da Educacdo Basica, a atuagao de profissionals
com formacdo superior: prever o estimulo e a articulagdc entre pos-
graduacao, nicleo de pesquisa e curses de formacao para profissianais
da educacao, para a elaboracio de curriculos e propostas pedagégicas
qgue contribuam para o processo de ensino aprendizagem, bem como
teorias que tragam reflexdes para o atendimento de O (zero) a 5 (cinco)
anos. A Mata 15 tem por objetivo garantir, em regime de colaboracao en-
tre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1
ano ce vigéncia do mesmao, uma polltica nacional de formacao dos pro-
fissionais da educacio, 2 fim da assegurar que todos os professores e as
professoras da Educacgdo Basica, possuam form acdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em
aue atuam. Em sua estratégia 151 prevé a elaboragac de um plano estra-
tégico, por melo de um diagnastico das necessidades de formacac de
profissionais da educacao e das capacicdades de parcerias com institu-
iedas publicas e comunitdrias de educacao superior. 1a a meta 16 preve
a formacio em nivel de pds-graduacio de 50% dos professores da Edu-
cacdc Basica, até o ultimo ano de vigéncia do PNE, e garantir a todos
os(as) profissionais da Educacac Basica formagac continuada em sua
drea de atuacdo, considerando as necessidades, demandas & contexiu-
alizaces dos sistemas de ensing, gue segunde o documento representa
um grande avango, por possibilitar que o professor supra lacunas na
sua formacao inicial a0 mesmo tempo em gue se mantem em constante
aperfeicoaments em sua atividade profissional A lel apresenta em sua
meta 17 a valorizacio dos profissionais do magisterio das redes publicas
da Educacio Basica, com objetivo de equiparar o rendimente meadio
dos(as) demais profissionais com escolaridade equivalente, consclidada
até o 6% ano da vigéncia do PNE, para tanto apresents, entre outras,
come estratégias o cumprimento do piso salarial, a garantia de planos
de carreira para os profissionais do magistério das redes publicas de
Educacao Basica, observados os critérios estabelecidos na Lei n® 11,738,
de 16 de julho de 2008, com implantagdo gradual do cumprimento da
jornada de trabalho em uma unica institulgao educacional. J& a meta 18
trata especificamente do Plano de carreira docente, objetivando asse-
gurar, no prazo de 2 anos de vigéncia do Plano, a existé&ncia de planos de
carreira para os (as) profissionais da Educacao Basica, tendo por impre-
scindival que os plancs sejam atraentes e déem condigbes ao professar/
professora de planejar seu futuro com mais seguranca para que possam
buscar cada ver mais aperfelcoamento. Um bem plano de carreira deve,
por exermplo, permitir ao professor/professcra progradir na carrejra sem
2 necessidade de deixar a sala de aula, porém ainda hoje, para a maloria
dos professares/professaras, subir na carreira significa epenas envelhec-
er. Ermn relacdc 2o Plano de Carreira a meata estabelece, enfre outras es-
tratégias, que as redes publicas de Educacio Basica se estruturem, para
que nainicio do terceiro ano de vigéncia do PNE, tenham garantido S0%
(noventa por cento), no minimao, dos respectivos profissionais do mag-
istério e 50% {cinguenta por canto), No minimo, dos respectives profis-
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sionais da Educacio ndo docentes, ocupantes de carges de provimento
efetiva & gue estejam em exarcicio nas redes educacionais a que se én-
contrem vinculados: implantar, nas redes publicas de Educacio Basica e
supetiar, acompanhamento dos profissionais iniclantas, supervisionados
por equipe de profissionais experientes, a fim de fundamentar, com base
em avaliacdo documentada, & decisdo pels efetivago apos o estagic
probatério e oferecer, durante este periodo, curse de agprefundamento
de estudos na area de atuacdo do professor/professora, com destague
para os contelidos a serem ensinados @ as metodologias de ensine de
cada disciplina. Entre as estratégias da referida meta destacamaos a ne-
cessidade de prever, nos planos de Carreira dos profissionais da edu-
cacao licencas remuneradas e incentivos para gualificacao prafissional,
também em nivel de pds-graduagdo stricto sensu, bem como a garan-
tia de estimulo a existéncia de comissdes permanentes de profissicnals
da educacie que subsidiem os drgdos competentes na elaboragac, re-
estruturacie e implementacdo dos planos de Carreira, O Plano Macional
de Educacdo serviu coma base para construgao do Plano Municipal de
Educacio, assim por meio da LEI N 11133, em 25 de Junno de 2 015 foi
aprovado ¢ PME do Municipio de Scrocaba. Desta forma, em desdobra-
mento das Metas e estratégias do PME foram construldas coletivamente,
metas e estratégias que compuseram o PME, destas destacamaos as que
dialogam com condicBes de trabalho, direitos a formacao, carreira e val-
arlzacio dos profissionais da educacao.

Ma meta 1 do PMES, relacionada a Educagdo Infantil, foram previstas
estratégias, entre elas: a criagdo de um Comité com representantes de
profissionais da educacdo infantll, de carater consultivo e fiscalizador
2 partir da aprovacio do plano, na elaboracdo de diagnostico da reali-
dade das institulcdes escolares, a fim de acompanhar projetes de con-
strucao de préprias publicos em ambito municipal, na perspectiva de
contemplar as normas de acessibilidade, sustentabilidace, por meic da
reestruturacio fisica dos prédios, equipamentos, mobilidrios e materi-
ais didatico-pedagogicos das creches & preé-escolas bem como a pro-
posta pedagdgica. Além disso, a aquisicac de equipamentos e materiais
didaticos com excelente qualidade devera ser precedida por consulta
acs profissionais de educacio; assim come a criacdo de uma COMIissao
com especialistas na drea da educacao e infancia, com profissionais que
atuam nesta etapa da Sducacho Basica, para selecic e escolha de di-
versos tipos de materiais e brinquedos adequados a cada faixa etaria da
educacio infantil, priorizando a alta qualidade destas aguisicies, bem
carme a diversidade aue contemple todas as areas, a partir da aprovacac
deste plano.

Ainda como estratégias relacionadas a Meta 1 o PME astabelece: a ga-
rantia da articulacdc com universidades (pds-graduacie, nicleas de
pesquisa e cursos de formacgéo) no gue tange a formacéo inicial e con-
tinuada dos prefissionals da educagao infantil, assegura ndo a incorpora-
cio dos avancos nas pesquisas na elaboragio de curriculos e proposias
sedagogicas; a promogdo da formagao continuada em servico, regular e
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periodicamente, além das que ocorrem no dmbito de Instituigao da ecu-
cacSa infantil @ escolas municipais, aos profissionais e trabalhadores da
educacio infantll, para garantir a gualidade no atendimento &5 criancas
dessa etapa da Educagdc Bésica, bem come promover a formacao per-
manente dos trabalhadores e profissionais da educagdc a partir da reali-
dada vivenciada na escola em consonancia com as demandas e desafios
contemporanaos. Além disso a meta contempla a seguinte estrategla: a
garantia de orientader pedagégice especifico para a educacao infantil
em ascolas gue atendam mais de uma etapa, ou sejs, educacac infantil
& ensine fundamental ne mesmo prédio partir de 2017, bem como a ga-
rantia de madulo padrio de recurses humanes a partir de terceiro ano
de vigénciz deste Flano, na primeira etapa da Educacio Basica.

A Meta 2 do PME#, relacionada ao Ensino Fundamentel de 9 anos, o
sistema de Educacio de Sorocaba estabeleceu como estratégias: Viabi-
lizar nas instituicSes educacionais, espacos fisicos seguros acegquados,
gue respeitem as diferentes faixas etarias em suas aspecificidades de
aprendizagem e desenvolvimente, bem como a agquisicio de equipa-
mentos, mokbllidrio e material didatico de excelente qualidade, para pro-
mover a relaco entre teoria & pratica (laboratdrio didatico), mediante
cansulta aos professores/professaras, equipe gestora e profissionals da
educacdo, de servico e apoio escolares, em conformidade com a meta
20 do plano municipal de educagdo (Gesto Democratica), durante a
vigéncia do Plano.

Alnda como estratégias da Meta 2 temos: garantir 2 existéncia, am es-
paco adequads, do livre acesso e funcionamento da biblioteca Jsala de
leitura com materiais adequados de gualidade excelente, sugerdos pela
eamunidade escolar, contemplando também as tecnelogias da informa-
cio e comunicacio, mediante formagao especifica e continuada para os
profissionais que atuarmn neste espaco, viabilizando o atendimento em
todos os hordrios de funcionamento da instituicdo educacional, sendo
hienalmente renovados, até 2017, A garantia da adeguacdo proporcio-
nal de profissionals da educagéo, de apoio e de services escolares em
relacao ao numero de estudantes, por segmento, por meio de consulta
aos profissionais da educacio, de servico e apoio escolares, até o final
da ane de 2017, além disso, a garantia de aulas de artes realizadas por
profissionais especialistas no ensina fu ndamental, ata 2017,

Ma Meta 47, relacionada a instituicao educacional na perspectiva da in-
clusdo, o municipio estabeleceu: a garantia de centros multidisciplinaras
de apoio, pesquisa e assessoria, articulados com instituiches académicas
= integrados por profissionais gue atuem nas areas da salde, educagao e
accisténela social, em nimera preporcional a quantidade de estudantes
~am necessidades educacionais espaciais atendicos no Murnicipio, para
apoiar o trabalho dos educadores da Educagio Basica na atuacao com
astudantes com deficiéncia, TGD - transtorno glekal do desenvelvim-
anto e altas habilidades ou superdotacdo, durante a vigéncia do plano.
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Além disso prevé a ampliacZo das equipes de profissionais da educagao
para atender a demanda do processo de escolarizagao dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimenta e altas habili-
dades ou superdotacho, a fim de garantir a ofertz de professores®® do
atendimento educacional especializado, profissionais de apoie ou auxili-
ares, tradutores e intérpretes de libras, gulas-interpretes, surdo-cegos,
professores de libras, prioritariamente surdos e prafessores/professoras
bilingues.

A meta prevé ainda em suas estratégias, a partir da aprovacao do Pla-
ro, a garantia da formagdo continuada aos professares/professoras e
arofissionais da educagio no que se refere ao trebalho pedagdgico e
escolar na educacao especial, realizada dentre da sua carga horaria de
trabalho, bem como 3 garantia, de forma gratuita, do ensino de libras
ans estudantes, funcionarios/funcionarias e professores/professoras da
Instituicae educacional, no periodo de vigéncia do PME.

Pautadas na meta & do PMES, que trata da erganizacio e oferta de adu-
cscap em tempo integral, foram validadas como estrategias: instituir
a partir da aprovacao do plang, programas de construg8o de escolas
com arguitetura funcional e especifica consultando ©s profissionais de
educacde para este fim, levando em conta o atendimento da educa-
cao em tempo integral, stendendo as especificidades da faixa etaria, em
consonancia com as caracteristicas culturais locais, garantindo tambem
mobilidric adeguado e acessibilidade; a inclusdo, apds 2 anos da aprova-
¢40 do plano, no curricule pedagogico do ensino integral de aulas diver-
slficadas no ambito esportive e cultural, para os estudantes do ensino
fundamental tals como: capoelra, musica, danga, teatre, judd, idiomas
com profissionais graduados & especializados na drea, respeitando a de-
manda da instituicde educacional.

De acordo com a meta 7%, que term por abjetive formentar 2 gualidade
para a Educacio Basica, foram previstas as seguintes estratégias, a par-
tir da aprovacdo deste plano: a garantia do atendimento as Le's 10.639,
de C9 de janeire de 2003, 11.645 de 10 de margo de 2008 e resolugao
CNE O1/2004%, além de assegurar aos profissionais da educacio for-
macao cantinuada em servico, de acordo com a lei federal N738/2008Y,
a garantia de programas de formagde continuada em servico para os
profissionalis que atuam na Educacio Basica, considerando as necessi-
dades apontadas por esses profissienais. A garantia do quadre de fun-
cianarios, preenchido de maneira a garantir o pleno funcionarmento das
instituicBes educacionais publicas, atendendo as especificidades de seu
plblico, bem como suas respectivas diversidades.

& meta 9%, que trata de EJA, estabelece: a inclusdo da utilizac2o de

il E -amiseimr sduescin B (e pn ke al, Fosen oo par e Gl o, o s, BT G pos centil dan escolas culiBAE 00 Eleal
s mo 01T i UL CAESCensior gk I PODCACHR, TR e & T i EARE P mm 100 (e or casto) datnn iR W fine
am Ligibecis gaalw BE

o pipsa T Pomaiviar 4 o sl sde ca Easca o Bdglos o v Lodad 15 #0E0R B miadalfailis, Qo methEw oo Haen ghiol? B sjeedizaga,
dp Mot @ gbingy () FURciED an ssg bl ddiss DED S i runicingl ce Sooucata fdE BOE (EoT - 2040 = 3 F - ZR1F e AR EF )
mizial (5.4 E5 BE N# PTG EFGnab (4 6L 08 PO 7 Eredis Radax (4.8 500 & 6D

= L (LG TE, o O e jaraind o 30400, G ko ne cursiieln aficial cu rede 46 $rsing & chwigaionsc sdie OF it ica “Hinbdrls 0 Culium

& b BepaRon”, TER du 16 e iwErc o e 200R, i Inchyl i curripala eficial da rede o greinca wa briboe ctaria o fendlies "Hslans &
Eulnen Atnfaveiure o bdipe g, # echucie CHE J1L000E, gue Inatfsl Sl Gl lares Meckoro s s i B ur i daw Bl spfaid

Biorie s Bied it @ e = Erviend 06 Hlzbelan Cultum Aba-Erasdeim e Africasa

ETREI00E, gue niiu & peg sataria] prolecnd] necional pard ok pealisponym co rmag i i pUhiog cy fcuces o BENh

B rhata B Diamar o basds o Wl elmecic e HyAsas dn Sorocebss di ol scks rom 18 (ouieda 50d o Ml para 87,05 214 o nuinic 3o G
vighncin deite Fand Buicer srredichs G 20N @ et BT S0P { prasavila POF CHROT 8 Bece Sa ahaahElismig fen cional ala o N 1]

shgincin 3o PHE

115



MARCO BEFEHERCIAL DA REDE FUBLIEA MUSSIIPAL DE SOROCAES

recursas mididticos, adeguando as instituicbes ateé 2020, para garantia
da formacao dos profissionais envolvidos com a educagae de jovens @
adultos, a fim de favorecer a aprendizagem nos cursos de alfabetizacao,
além disso prevé a garantia, a partir do primeiro ano de vigéncia do
EME, de formacio em service avs profissionais da educagdo de jovens
e adultos.

Ja as metas 12%, 14% 1557 & 16" dialogam com as possibilidades de forma-
cio inicial no Ensino Superior, bem coma de formagdo continuada por
meio de pos graduacdo Lato e Stricto Sensu, dessa forma as referidas
metas contemplam como estratégias: o desenvelvimanto de parcerias
com as universidades publicas da cidade de Serocaba para o ofereci-
mento de cursos de pedagogia e outras licenciaturas para os profission-
ais da educacdo, profissionais de apoio e servicos escolares, a partir da
aprovacac do Plano Municipal de Educacdo, a garantia do direito acs
estudos e pesquisas em pos graduacdo stricto sensu em educagdo, ga-
rantindo nos planos de carreira do magistérie municipal, meios gue fa-
vorecam de forma eguitativa a formacdo dos profissionals da educagac
em curscs de pos- graduacdo, inclusive no exterior, sem prejuize dos
vencimentos e tempo de vida funcicnal, além de conceder afastamento
aos profissionais da educacdo aprovados em programas de pos-gradu-
acio fora do Municipio ou fora do pais, a partir de 2017

Regulamentam também a constituicio de uma politica municipal de for-
macio dos profissionais da educacdo de que tratam as incisos |, 1l e lll do
caput do art. 61 da Lei n® 9,394/96 e para tanto garantem a gratuidade
do acesso dos profissionais do servigo e apoio escolar da rede publica
municipal aos cursas técnicos efou superiores em drea pedagogica da
educacdo ou afim, que atendam o inciso Il do artigo 61 da LDBEN a
partir de 2017, bem como implementar as leis N®10.633, de S de janeiro
de 200% e a n® 11.645, de 10 de marco de 2008 e o Parecer CNE N*
01/2004, inserindo, na grade curricular de graduagae dos cursos superi-
ores, o ensino da histéria e cultura dos poves africanos, afro-brasileiros,
e indigenas brasileiros, para gue profissionais de todas as dreas tenham
uma formacao que garanta o respeito a pluralidade cultursl, em espeacial
4 populacio negra e indigena, a partir da aprovacao do PME. Alem da
garantia de formacdo continuada, em servico, acs profissicnais da ecu-
caclo, contemplados no artige 61 da LDBEN, realizando pesguisas das
demandas e necessidades, por meio de Comissdo formada par repre-
sentantes desses profissionais, no decorrer da vigéncia do PME.

A Meta 17% relaciona-se a valorizagio dos (as) profissionais do magiste-
rio da Educacio Basica do Municipic, para tanto estabelece as seguintes
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astratégias: a valorizagdo dos docentes, durante a vigéncla co plano,
usando como referéncia o salario dos profissionais com formagao equiv-
alente (superior completo); além de, garantir a valorizacdo dos profis-
sionals do suporte pedagdgico por meic de aumento salarial proporcio-
nal aos aplicados & classe docente, prever no decorrer da vigéncia do
planc, a realizacdo de estudo da legislacao municipal, para concessao
de licenca acs profissionals da educacac do sistema de ensing munici-
pal, para participacdo em cursos de Pés - graduacao Stricto Sensu em
educacdo: Mestrado, Doutorade e Pds - deutorado, sem prejuizos das
cemals vantagens do cargo. A referida meta astabelece também a am-
pllacdo do limite de pontos para 2 apresentacio de titulos na evolucio
funcional do quadro dos profissionals do magisterio e demais traoalha-
dores da educacde, no decorrer da vigéncia do plano.

A Meta 18% assegura, no prazo de 1 {(um) ano, a exist@ncia de planos
de carreira para os (as) profissionais da Educacdo Basica, para tanto
prevé no decorrer da vigéncis do plano, a realizacio de estudo da leg-
Islacdo municipal, para concessac de licenca aos profissionais da edu-
cacao do sistema municipal de educagdo, para participaco em cursos
de pos-graduacao Stricto Sensu em educacso: Mestrado, Doutorado e
nés-doutorado, sem prejuizos das demais vantagens do cargo. Alérm
disso estabelece a ampliacdo do limite de pontos para a apresentacao
de titulos na evelucds funcienal do quadro dos profissionais do magis-
tério @ demais trabalhadores/trabalhadoras da educacio, no decorrar
da vigéncla do plano e também um prazo de 5 anos para a revisdo dos
plancs de carreira dos profissionais da educacio e do quadro do magis-
tério a partir da implantacdo do Planc Municipal de Educacdo. Na prazo
de 2 anos apés a aprovacdo do Plano Municipal de Educacao, © Planc de
Carreira dos demals profissionais da Educacao Basica (funcionarios das
instituicBes educacionais da Rede Municipal de Ensino de Scrocaba),
deve contemplar es mesmos dispositivos de valorizacao, formacao e
evolucio do Plano de Carreira do Quadro do Magistério da Rede Munici-
pal de Ensinc de Scrgcaba.

A meta ainde prevé que no decorrer da vigéncia do plano seja realizado
estuda da legislacdo municipal, para revisdo do modulo de atendimento
do Suporte Pedagdgice da Rede Municipal de Ensino Ce Sorocaba. Alem
disso visa a garantia do processo formative na insercdo dos profission-
ais e trabahadores da educacio visanda curscs de aprofundamento na
irea de atuacdo, em parceria com as universidades, durante a vigéncia
do Plano Municipal, além da garantia nos planos de carreira dos profis-
sionais do quadro do magistério 2 demais trapalhadores/trabalhadoras
da educacie, da qualificac@o profissional por meio de formacao contin-
uada ermn sua area de atuacio, considerando as necessidades, demandas
& contextualizactes dos profissionais e respectivos sistemas de ensino,
arm parceria, preferencialmente, com as universidades publicas e outras
institulcdes selecionadas coletivamente, durante a vigéncia do plane.
Em 2015, foi institulda uma comissdo de estudos para normatizacao do
cargo de orientador pedagdgico, visto que ha a necessidade de ade-
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quar o atendimento, no que se refere as escolas de educacag infantile a
quantidade de turmas na Educacao Basica. Deste modo, devido a com-
plexidade no desenvolvimento do trabalho nas institulcdes educaciona-
is, & perceptivel a necessidade de se adeguar € normatizar ¢ mé&dule de
atendimento, garantindo um crientader pedagegico por instituicdo de
Educacac Basica e dois crientadores pedagdégicos quando a instituicdo
de Educacio Basica contemplar mais de 22 turmas,

E importante salientar aue a nermatizagao justifica-se, considerando a
valorizacso dos profissionais da educacdo (art, 67 da Lei ce Diretrizes
e Bases da Educacio - lei 9384,/86), as diretrizes ralacionadas a guali-
dade de ensino, valorizagdo dos profissionais da educacac e aplicacdo
de recursos publicos em educacdo {Plano MNacicnal de Educagcio - Lel
13.005/2014), a revisdo do modulo de atendimento dos profissionais do
suporte pedagdgice (Plano Municipal de Educacao de Sorocaba - Lei
11133), o5 padrées minimos de gualidade de ansing para a Educacao
Dasica publica (parecer CNE/CND n? 08/2010 gque aestabelace normas
para aplicacBo do inciso IX do artigo 42 da Lal n? 9,384/9¢6 - LDB) &
as multiplas atribuicdes do orientador pedagégice, no gue se refere ao
acompanhamento pedagogice e & formacao continuada de professo-
res/professoras (Lei 8119/ 2007).

Aldm disso prevé: a realizacdo de estudo da legislagao municipal para
ragulamentacio do cumprimente da jornada destinacla aos estudos,
planeiamento e formacgao continuada aos profissionais do Suporte Ped-
agogico, a garantia de alteraco para gue as afastamentos par epidemia
au doencas infectocontagiosas, justificadas por atestade médico, néo
contabilizem nas 10 (dez) faltas permitidas para evelugao funcional, a
sdesio e implementacso, na sua totalidade © Programa Pré funciondric
(programa do goverrno federal de formacso continuada) que tem por
chjetivo qualificar todos os trabalhadores da educacao, a partir da
aprovacio deste plano, a participagac dos profissionais do guadro do
maglstério e dermais trabalhadores/trabalhadora da educagaoc em con-
gressos, seminarios e eventos, de livre escolha, gue fomentam a pesgui-
ca de tematicas relacionadas a Educagac Basica € ao aperfeicoamento
profissional, a partir da aprovagéao do Plano Municipal de Educacao.
Quanto a meta 19% gue trata da construgdo da Gestao democratica, pre-
vE em suas estratégias: constituir comissac de orofissionais de educa-
cao eleltos democraticamente, e entidades educacionais, para estudar
e tormatar proposta de escola de educacao democratica e sua decor-
rente implementacac, 2 partir da aprovacac do plang. Assegurar meios
de participacdo efetiva dos pals, estucantes, professores/professoras,
funcionarios/funciondrias de apoio e equipe de lideranga NoOs processos
pedaadgicos, admiristrativos e financeiros.

Enfim a meta 20% regulzmenta 2 implementacao do custo estudante/
gualidade municipal, durante a vigéncia deste PME, para assegurar um
parimetro para o financiamento da educacio publica nos investimen-
tos em; qualificaco e remuneragao do pessoal docente e dos demals
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profissionals da educagdo publica, aguisicde, manutencio, construgdo
e conservacio de instalacbes e eguipamentos necessarios aoc ensino e
aauisicio de material didatico-ascolar, alimentacio e transparte escolar,
Buscar investimento publice para 2 ampliagae de profissionais de ser-
vico soclal e psicologla nos sistemas de ensino.

Além da LDBEN e dos Planos Nacional e Municipal de Educagao, con-
sideramos gue as Diretrizes Curriculares Macionais da Educacao Basica
am seu itam 2.6.4, contribul com a nermatizacdo da formacao inicial e
continuada destinada ao professor/professora, ac afirmar gue:

wvalorizar & profissionel da educacho & vakorizer @ escalz, com qualkdads gestoral, adu-
cablva, social, cultural, gtica, esiética @ amblental” (g STif..] - A formagdc inicial =
continusds do professes tom de ser sisumids coma cOMErETIE S integrante do pro-
pato sacial, podklco e dlico, [ocal @ nacianel -qua pentribui para a consclidacin 08 wma
rachc soberana. camocrdticd, Justa, inchisiva & Capas de prSVEr @ EMancipacac 49F
individuos & grupos socials (R 5B)[.]0s curios de formaclo iniciel @ agntimuada de
docentas devemn lewer (5Fils nosio) am eanta gos, No Exercicio da docénsia, & acks
dao profosesr & parmasda por dimensbes N80 ap2nas thorices, mas também oolitlcas,
aticat @ eskéticas, pols tardo de dasenvalver RabilElades propedéuticas, com lunds-
Frigntn e gtica da novacho, & de mangjar conteddos 8 matodoiogias aues ampliem a
wisho poiftica pars & politigidade das téenicas & tronaloogian, M #rmibito de sup atuacio
cotidinms. (2,530 ..] O professar de Educacho Basica & o prafissional oue eonhacs as
gapecificidsdes dos processod do desenvalvirmnento g deo aprendizagans 2 respeita oF
disgitos dos esudartas @ de suas familias. Pers 559, domina o conhieciments Ledricos
rretodoligics & teorico-pritico indispensdvel ao desampsnia de #eas funges defini-
das Por artigo 13 da LDE, no plano de earraina a gue e $inouia, no regimente fa escala,
na prajeto politica pedsgégicn wm Sua processualidede (p.EOY (BRASR, 20050

Figura ainda como marce legal, ao instituir a Politica Macional de Forma-
cho dos Profissionais da Educacéo Basica, o Decreto n® 8.752, de 9 de
maio de 2016 que revogou o Decreto n® 6,755, de 23 de janeiro de 2009,
o mesmic se propde a dieglogar com o PNE (2014) & cam os PMEs e para
tanto explicita no & 12 do artigo 1¥ gue sd&0 considerades profissionais da
Educacao Basica as trés categorias de trabalhadores apresentadas pelo
art. 61 da Lel no 9.394/96, professares, pedagogos e funcionarics da
educacio, que atuam nas redes publicas e privadas da Educacéc Basica
ou a elas destinados. Para tanto dafine come objetivos, entre outres:
Vi-pramaver @ formagas de profissionais compramatidos com gs valores da dermiocra-
cia, oo B defesa dos direitos basmenos, o6m adthza, com o ritphlta ac meio amblenta
£ oo rakacSes Bnlessraciis bazeadas no respaito matue, corm VISias b conslrucda de
ambisate sducatie Enclusivo o copperative; Wi - assegurar o dominlg dos oanheci-
mertas Wenloos, clentificns, pedeabyicos & aspeclicos poriinantes 4 drea de atuscia
profssiansl, Inglusive da gestSe educacional e lcalarn par meia da rowisii par Sdkca
das diretrizes currlculams dos cursss da llegncistura, de forma & Esgegurar o foca nic
sprardizads do sluno
Wil + assegursr gud o5 cwtsos o licencislurs contermslem carga hordria di farmacsn
gargl, forrmacko na dros 54 3aber & Tarmatao gedagogica wapecilics, de farmib @ garan-
[ir O Carmyzo de pralca ieclusive por malo da resklinela padagdgica:
% - aramosar a stualizacia tearico-metadaldgica nos processos de formagdo dos pro-

fusionals da Educasao Baslca, nchdieg no que 18 refere ao wso das tecnolodias de
comunicecio & infarmecin nos procesdos aducatios [BRASIL, 20W6]}.

Ao concluir a apresentacdo do Marco legal relacionado a garantia de
condicdes de trabalho, bem como dos direitos 2 formacao, carreira e
valarizacao, esperamos ter contribuido com o em poderamentc dos pro-
fiesionais da educacio do Sistema de EducacSo de Sorocaba, a flm de
que os mesmos busguem os melhores processos para além do buro-
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cratico e rotineiro, mas priorizando dimeansdes constitutivas do cficio de
educadores que ha em cada profissional da instituicao educacicnal, cri-
sndo um clima propicio ao reencontro com suas identidades, por meio
dos saberes coletivos aprendidos nas multiplas relacbes humanas e edu-
cativas.

4.2 Concepgbes de formagao iniclal e continuada
dos profissionais da educa¢ao

Minkia Seguranca S8 funoa ra esivicglo de que sel 4l3¢ @ de que ignara algo a gue &a
[urite & cerbegs G gue posda gabor malher & QuR j sei e canhacar a gue ainda ndo- e
{FREIRE. 194A, g 1351

A farmacio do educador®® estd articulada com a valorizacdo dos profis-
sisnais da educacio. Nesse aspecto, segundo Veiga (1998), a Lei de Dir-
atrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN, Lei N?9.394/1956) legit-
ima raivindicacoes apresentadas ao longo dos anos palos movimeantos
organizados de educadores, uma vez gue com a emenda ragulamenta-
da pela Lei N2 12,014, de 6 de agosto de 2003, que alterou o artige 61 da
LDEEN, atualizando o conceito de profissionais da educacao: docentes,
suporte pedagogico e demais funcionarios da instituicdo educacional
com formacao técnica. No entanto & necessdrio que oS trabalhadores
emn educacio recebam formagdo técnica, por meio da 21* Area Profis-
sional de Servicos de Apoio Escolar cu de formacio em nivel superlor,
carrelacionada as areas de atuagao, para gue, uma vVez habilitados, pos-
sam ser profissionais da educacac nos termos da LDBEN.

De acordo com artige publicado na Revista Retratos da Escola (2009,
p. 493500), a Confaderacao Naclonal dos Trabalhadores em Educagio
{CNTE), esta engajada para que 95 plancs de carreira de todos o5 fun-
ciondtlos da educagdo sejam unificados, garantinde profissicnalizacac
des diferentes segmentos, por meio da formacao inicial @ continuada e
da consequente conscientizacio do papel de todos os funciondrios,/fun-
cionarias enguanto educadores/educacdoras & responsaveis, cada gual
dentro de suas funcdes, pela formagdo integral do estudante.
Conforme apresentado nas Marcos Legais, em relacdo & formacdo do-
cente e do suporte pedagégico, a legislacio avancou no gue tange tanto
4 formacao Inicial, como a continuada. Ao propor novas grades curricu-
lares ans cursos de licenciatura e de Pedagogia, ampliar a2 porcentagem,
nessa grade, de atividades relacionadas a pratica pedagdgica e definir
a obrigatoriedads dos sistemas em oferecer a formacio continuada aos
profissienais da educacac 530 exemplos desses avancas.

Embora o terma “formagdc continuada” tenha se transformado num
grande guarda-chuva, como afirmia Gatti (2009), nfio se pode deixar de
cansidera-la no processo de constituicao de um sistema educacional de
qualidade social, seja no ambito federal, estadual ou municipal, Trata-
se de entender 2s mutacdes pelas guais passam todas as profissdes na
cmciedade contemporanea globalizada e a complexidade das particu-
laridades da atuac3e docente nos diferentes niveis 8 modalidades de

L8 Por sciucedr, @ aoanta non nesim Gy nan, nda 0f pOTEIonai g funcipndeice df Eduswrn.
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ansina. Conforme afirma a autora, a formacdo continuada, nos diversos
satores prafissionais e universitarios, assim como nos setores educacio-
mais & requisitc imprescindivel para o trabalho. pois a ideia de forma-
cac continua, em funcio das constantes mudancas nos conhecimentos
@ nas tecnologias, além das mudangas no mundo do trabalhe, exige o
dasenvaolviments de politicas puklicas como resposta aos problemas
caracteristicos dos sistemas educacionals.

Na sociedade contemporanes, os discursos em torno da atualizacao &
da renovacao sio recorrentes e incisivos, fazendo-nos acreditar que as
coisas N30 podem permanecer como estdo, sob o risco até mesmeo de
nao permanecerem. Além de necessario, e urgenta que a Unido, Estados
e Municiplos criem condiches objetivas para que se vislumbre perspec-
tivas de crescimento profissional e de continuidade de sua formacgao
com foco nos processos de ensino e de aprendizagem para todos/as €
cada um/a.

Messe sentide, compreende-se que numa instituicao educacional todos
=50 educadaras, ensina-se na escola os conteudos curriculares, mas tam-
hém os atitudinals e procecimentais, valores e diferentes formas do 58
relacionar com o outro, Dessa forma, “transmitir essa consciancia para
todos & uma das maneiras de formar uma eguipe cogsa @ gue atua para
um mesmo objetive educacional, em cada atividade que exerce, seja ela
qual for" (Gestdo Escolar, 2008),

Para gue todos os funciondrios/funcicnarias da aducacio tenham cién-
cia da importancia de suas acoes para a formacio integral do estudante,
faz-se necessdria a integraco de todos na elaboraglo, execucdo e aval-
jacao do Projeto Paolitico-Pedagdgico da instituicéo, soments assim os
diversos profissionais se sentir§o integrados aos cbjetivos da escola &
responsaveis pelas metas estabelecidas, alem co qus, com a participa-
cSo de todos fortalece-se a gestdo democratica.

Assim, torna-se imprescindivel um movimento do conjunto das Institu-
icfies educacionais para redimensionar os tempos & espagos escolaras,
em particular as Horas de Trabalho Pedagogico {HTPs), das RAEA, das
reunibes do Conselho de Classe, dentre outres, come forma de garantir
mais espacos de reflexdo e ressignificacdo das praticas profissicnais,
respeitando e articulando as necessidades do cotidiana da instituigao
educacicnal, fazende com que essa antiga reivindicacdo dos profission-
ais da educacdo, para melher desenvolver suas tarefas, seja efetivamente
utilizada na perspectiva de transformacaoc das praticas de sala de aulg,
tendo em vista a gualidade social da educacaa.

Nesse sentido, as Diretrizes dla Secretaria da Educagdo apresentam,
eomo um dos seus principlos, a valorizac2o dos profissicnais da educa-
c30d, o que decorre da crenca no desenvolvimento continuo dos con-
hecimentos & habilidades dos profissionais da instituicao educacional
como vital para a melhoria de seu desempenhe. A preccupacac com a
concretizacas desse principio se revela nos abijetivos e metas estabelae-
idas quanto & premocdo de cportunidades de formacio e de condigbes
de trabalho. inclusive por meio da revisado do Flanc de Carrefra do Mag-
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istario Municipal & da elaboracdo de um Planc de Carreira aos profis-
=ianais de apoio da educacao {objetivo 3.6).

Os principlos norteadores que regem as propostas e planos de formacao
da Secretaria da Educagdo de Sorocaba dialogarn com os estabelecidos
nas Diretrizes Curriculares Macionais Gerais para a Educacio Basica:

a) Principios eticoe: Valor igerso de aukanomis, die mEsponcakilkdads, dasaliclaredade
& oo respaito a9 LM comuR a0 meins amhblante & g5 difsrenias culteras, idantidades
o sirgularidackes [ B Princisios peliticas: dos diraitas da cidadania, do eoerciclo O
criticidads & do respeite & ordem democratica [..] 3 Principlcs est&licas welorizees
cBo da senskvilclada, da criativiciade, daludicidade & da diversidada da manifestacias
artisricas & culturais [.] (BRASIL, 3008, &7 & BE).

Pautados nesses principios basicos, a secretaria devem aproximar-se
dos seguintes conceifos:

. Formacio profissional como parte do processo de constitu-

icao do sujeito, que se dd a qualquer tempo e em gualguer cir-

cunstancia, nas relacdes do sujeito conslgo, com o outro & com

o conhecimento;

. Profissional da educagdc como produtor de conhecimento e

de cultura, como co-autor do proprio processo farmativo;

+ |nstituicao Educacional como o principal I4cus do processc

farmativo, local onde se dé a praxis e de onde se deve partir a

reflexdo entre a tecria e a pratica para a construc@o de novos

conhecimentos sobre essa praxis;

. Formacao Continuada, aguela que ocorre apds a formagae ini-

cial. Segundeo Imbernon (2010), considera-sa o profissional tam-

bém como sujeito de sua aprendizagern enquanta atua com as

criancas, sendo possivel contribuir para a (res) significacdo dos

caberes e viabilizar um novo sentido a pratica educativa.
MNesse zentido, a Secretaria da Educacao do municipio de Sorocaba
deve organizar os processos formativos dos profissionais da educagao
nas segulntes concepgdes:

« Formacao em contextio;

« Formacao de “livre escolha” |

« Formacaoc em rede;
2 ideia da formacin em contexto parte do pressuposta que considera
= escola como instituicio que aprande, em diversos tempos € espacos.
4, sscola deve ser umn 2spaco de aprendizagem constante, ndo 5O para
alunos, mas tambem para os professores e funcionarios [...]" {Gestdo Es-
colar, 2009), todos os trabalhadores em educacao "[..] precisam de in-
formacio e de troca de experiéncias para melhor exercer suas fungdes,
sempre visando a melhoria do servico segundo a dimensdo educativa
do trabalho [..]" (Op cit.), assim “[..] cada um pode aprender a orga-
nizar a propria rotina da maneira gque for melhor & mais eficientel...]"”
(Op cit,). Além disso, e a formacie em contexto gue mais possibilita 2
reflexso sobre a pratica educativa, uma vez gque pode integrar a teoria e
a pratica de maneira mais efetiva, pois a reflexdo partira do fazer didrio
de cada um.
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A farmacao de “livre escolha™? oportuniza a oferta de propostas forma-
tivas gue consideram cursos de extensdo e especializagdo 20s profis-
siohais, bem comao a participacdo @m congressos, sermninarios, etc., em
consonancia com as diretrizes da Secretaria da Educacac do municipio
de Sorocaba, Cada profissional pode escolher as formagdes que mais 58
relacionarem ao seu fazer educacional, tanto CUrsos oportunizades pela
sacretaria, guanto o3 ofertades externamente.

A formacio em rede aprasenta propostas formativas gque consideram
os projetos instituldos pela secretaria da educacio, no &mbito Federal,
Estadual & Municipal, e necessitam da participacaoc presencial, por meio
de convocacio ou adesdc. S3o formagdes gue visam 2 implementacao
dos pressupostos educacionais estabelecidos pela secretaria.

As actes formativas devem ser planejadas e organizadas de modo a
contemplar a pratica educativa & 2 interface com os pressupostos tedri-
cos @ matodolégicos para, assim, poderem contribuir para o desenvolvi-
mento, por meie da formacdo continuada dos prefissionals que atuam
nas instituicdes educacionais e para a qualificacdo do ensino ofertado.
Assegurar essa articulagdo entre as agoes formativas propostas am
diferentes contextos visa criar as possibilidades para qualificar a partici-
pacio ativa de todos 05 segmentas envolvidos: gestores da educacde,
equipes técnico-pedagdégicas, docenies, funcionarias, estudantes e fa-
miliares, na implementacio de uma politica educacional referenciada na
proposta da educacio de gualidada social, gue 56 encontra razao de ser
na participacio efetiva de todos os segmentos implicados no exercicio
do trabalho educacional, sem perder de vista as responsabllidades e es-
pecificidades de cada um desses segmentos na gualidade da oferta da
educacio como diraito 3 todos e todas.

4.3 Trabalho docente: profissionalizacio e precarizacSo

As discussées sobre formacao, profissionalizacao e precarizacido do tra-
balho docente tém assumico uma relevancia cada vez maior no cenario
dos sisternas plblicos de ensino.

considerando gue © ensino & uma das mais antigas profissdes do mun-
de, ao lade do direito e da medicina, percebe-se ao longo da historia
gue ensinar {ser professor/professora) estave atrelado por muito tempo
3 ideia de vocacdo ou sacerddcio sendo gue sUa pratica se pautava em
guestdes que envolviam primeirc os aspectos morais, acerca de como
se portava o bom mestre, uma vezZ gue seria tomado como referéncia
por saus estudantes.

Data das Ultimas décadas, a part’r da massificagao do acesso a educa-
c50 e da burocratizace dos sisternas de ensino o movimente do sindi-
calismo docente e das associagbes profissionals, que

L., ] passam & inslstir que a docdnoia 1e)e récorhacids corms um oficis & 58 Socentes, na qualideds de trab-
pirsdoret cualifiesdor como profissionais, FEsem corvensertements tratados [come profissicnan] pele seu
ampregadorn nos planos material, social & simbatica [..] (Lessand & Tarcaf, 2071 X66)

o P abo @ 2309, die 35 dedeasmben S J0HL Sepia selie oo LT i e e o o BT AT RS pr sl
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A termatica da busca do recenhecimento da pratica docente como pro-
fissio pode ser percebida nos escritos de Paulo Freire (1993), por meio
do seu livro "Professor sim, Tia nda",
Ensinar & profissdo gue arvalve carta bareta certa militancla, certasspecificidade na
Sl CUMMBTiMEnts SrCAmNLo ser Tia e viver Jme jelacho deparentecco, Sar prafussors
implice assumis ums prafisslic enouants nbo ged Ha por profissse. Se pods ser to
& Ha goograficamente ou afefivamente distante des sobrinhas mas nbo e pode ser

autenticaments professare, mesmo nm tragalho a longa cisbancia, lenge” dod alungs
{p. 9 Grifaco para et Texio:

De acorde com Tardif e Lessard {20035},

Ha rmals de quatro séculss é25a atividace chamada inslrulr vem &g Constituinde, pra-
grassivamenta, nme gimansdo ntagrante de cultura da meodernideds, sem taiar de
seus impartantas imoactos soore 8 eccnomis & 03 demat aspectas da vide eelatha,
sohrguco palilcos. fanto @ verdade qua @ corcoitn readerno de cidadania & imoere
rdyel 1am o da instrucaa, (p

Messo sentido, percebe-se uma complexidade concebida a partir da re-
lacdc amblgua sujeito/objeto, srabalhador/matéria que permeia todz a
ciscussio sobre o trabalho docente desanvolvida por Tardif e Lessard
(2005) em gue, "[...] ensinar e trabalhar com seres humanos, sobre seres
kumanos, para seres humanos.”. (p. 1), senco assim,
[..] A decEncla & urm trabalhe sujo obeto neo @ constituide de matéa inerte cu de
slirmksbas, mas dad relacded humanas com Deasoas CARATeE de iniciativa a dotados de

M SErA capacidade de resistic ou de participar da ago das prafessors, (TARDIF
LESEARD, 2005, o, 35)

Tardif e Lessard (2005) enfatizam que nao é possivel analisar o trabalho
dos professores somente sob © vigs do gue eles deveriam ou nio fazer,
guando o Importante seria focalizar o cue eles reaimente fazem e sdgc,
superando os pontos de visia maralizantes e nermativos scbre a docén-
cia cue t&m imperado guando s& busca discutir o trabalho docente.
Para os autores, as reflexties schre trabalno e profissionalizacéo docente
necessitam ir
[.] a5 estrutiras pasa O% DrCERscS, GO Si5(8mMa inatiuclonal para o locals didios de
trabalhe dos grances aboras coletvos gue modelaram 8 afccla otupl Ciindicatas, L
varsidais, admirslecho, podar pablics, gte ¥ para o abores cujas prathcas aEEoQuUrET
& parpetuscio & Eambdm, Gm certs medida, & ramstormecin das formas & conteddos
ols escolarizecaa, [] wvarde a pesquisa as cempo preoriarmante dite das pratices
cotidianas pelas guais s realize & 38 MRORooUT & RO de lrabalhe doa aleras as-
cnlares, [.] ¢ Tabakno docenks nBo consisl@ apanas W cumars au expcuter mas §
t=mbém & stividace de parsoas aue nio oodamm trabzlher sam dar um serthdo &0 gue

fagam, & wns Interacho com oUIras [EEEDIE O alunos os eolegss, o pelg, 05 dirgens
tes da esccia, ete. pidem, g 32)

MNesse sentido, compreender a docéncia como trabalho envolve refletir
sabre o status crescente que os oficios e as profissfes humanas intera-
tivas vém adauirindo na organizacao socioecondmica do trabalho, e por
sua vez, a busca por reconhecimento tao presente nas reivindicagoes
dos profassores/professoras que tiveram Uma inversao no papel e rep-
resentacao social obtidos em outras momentos histdricos, com salarios
altos e prestigio social.

Na atualidade, o poder hegemaénico busca determinar uma organizagao
do trabalho docente em um contexto escolar fragmentado a partir de
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um curriculo prescritive e com a intreducédc de medidas ce eficiéncia
am gue os professores/professoras tém sido cada vez mais vistos como
mercs exacutores de tarefas,
Considerando o conceite de profissdo, adotado por Tardif e Lessard
(20057,
[..] ura sectissac, na Fuids, ndo & outre catsa sendo um grups de trabaladoras gue
corseuiy eantrolgr (mais ou manes comietaments, mMa: nunca totalmenia) s
priprio cempo de trabalho & & acesin 3 ale AlFEvEs Of Uma farmagsn SUperor, & gue

possul weme cerld auisTidade soirs @ exgcucho da guas tarefas o o conahscimantos
riesgsshring & cua realizecda [p.2M)

No gue se refare a discussao sobre profissionalizagdo docente e impor-
tamte destacar trés eixgs: a sals de aula, a instituicdo educacional e a
rede de ensing, sendo gque estudiosos da tematica apontam que a "[...]
docancia @ uma proflssao ampla, gue demanda formagdo profissional
pautada nas diferentes possibilidaces de atuacdo” (Gama e Tefrazan
2012, p. 3). Nesse sentido, as pescuisas de Tardif e Lessard (20053, p.
20} permitiram delinear o cenario da profissao docente, uma vez que o
magistério, longe de ser uma ocupacao secundaria, constitui um setor
nevralgico nas scciedades contemporaneas, uma das chaves para en-
tender as suas transformagdes.
As pesguisas de Gattl e Barreto (2011}, apontam que tem havido avan-
cos no gue se refere a organizacac e reco nhecimento da docéncia como
profissdo quands se trata de guestoes gque envaolvem recurses finan-
ceiros & organizagao legal administrativa de gue ate outro dia era con-
hecida quase qua como um "sacerddcic”. Por meio da analise de planos
de carreiras e guestdes salariais dos professores/professoras da Educa-
cAo Basica, em um mapeamento feito erm parceria junto & Secretarias da
Educacdo de Estados e Municipios contemplando diferentes regides do
Brasil, as referidas autoras apentam que
& andEse ndica oue o Musies e relacio ao S8 a legislacia tem cletarminado @
outras orientacsas propodas em nivel federal ainds rso faram ineargorados paias leg-
idachas de virios astadas 8 municipios. Considers, entratanto, gue houve ayancos sig-
Fifteatives nes Altmes ginco Bnos & cohststa Jima mioiFrEntapio am bornG Gos planos
de emeralrs niessas duas instincies. Tembdm indice aue, em relagin & cobertura das
despasas necassdris 4 walarzacko da desctncia, & prasise um processo de articulsgas

mals eficas entre & Unibo, estados @ munéipios no sentils da garantit malhoriad r T
nanclamarts 33 cducacks & da assegurar sLordos peliticos oo lrgo esgectro. (g, 2563

Nesse sentido cabe ressaltar gue a organizagio administrativa, de uma
carreira profissional, que se da com planos e estatutos praprios vém ao
areantro da ampliacio das exigéncias de uma socledade que cads vez
mais guer um cocente gque
[.]tem de respandar & @qgincias que eSta0 am Ge SUA formacso. MHuitas vezes o8-
emy profissonals 430 cbrigacos o gesemperhar fungdas dia agenta piblico, assistants
soclal, erlzemoiva, peicdloga, antre sutras. Tals axigdncfas contribuem para um ganki-

mente da desprofizsionalizacan, de perda de identicade profissional, da condtataiao
que gnsinar a8 vezes ndo £ o mals iImpartants, (DLIVEIRA, 2004, p. 113E)

O docente para uma sociedade, gue se apresenta cada vez mais exi-
gente e QuUE, O acesso a sscolarizacio provecou uma diversidade an-
b= ndc observada nas salas de aula, exige dasse "novo profissional” o
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daminio de saberes, conhecimentcs, metodologias, utilizagcdo de novas

técnicas de informacdoe entre outras muitas competéncias.

Por conseguinte,
[L] mas ibimas duas décadas do seculn X5 p educacio tem side acygade, com ire
sistdncia & vigor, d& AES cUMmps CENYaNamEmeans seu pazal, Cisa ikimasin alam de
estander-se & ssoola, atingiu tambam, wspacialmente, oF profesdares, consideracos

oe prisgipals rasponsawals pela erise dada A falta da saleres nECcesSArad ac exercleio
da docéncia [.l (PUENTES, AGUING & GEMLLACL 2009, o, 170

Néves (2009) analiza a importancia da riqueza e a complexidade do
ansino, que além de darem visibilidade ac ponto de vista profissional e
cientifico, devem reforcar dispositives e praticas de formagao de pro-
fessores/professoras baseadas numa investigacio gue problematize a
ac8o docente e o trabalho escolar.

N&o se trata de mitificar & pratica, mas de entender gue a teoria so ad-
guire sentido construida dentro da profissao, apropriadas por meio de
raflexfies dos professcres/professcras soore O seu praprio trabatho, Para
tanto se faz necessdrio um campo profissional auténomao, rico € aberto.
Por meio de espaco onde ¢ docente possa refletir sobre seu trabalho,
reforpa-se o sentimento de partencimento @ de identidade orofission-
al, [..] essencial para gque os professores/professoras se aprepriem dos
processos de mudanga e os transformem em praticas concretas de in-
tervencao, (NOVOA, 2009, p. 17)

0 autor defende gue a formacao de professores/professoras, deve con-
siderar uma teorla da pessoalidade no intericr de uma teoria da pre-
fissionalidade, o que significa entander que © professor/professora & @
pessoa, & que 3 pessoe € 0 professor/professora, ndo existe dicotomia
entre as dimensbes pessaals e profissionais. Importa entig, qua s pro-
fessores/professoras se preparem para Um trabalho sclyre si propric,
para um trabalho de autorreflexac e Ge autoanalise,

Ndvoa (20089) analisa gue a o professor insere-se na profissdo do hu-
mano e do relacional, assim como os estudantes trazem para © 5pago
da escola a dimensdo humana e relacional do ensing, para um corpo-
a-corpo cotidiano, Para tantc alem da necessidade de que os profes-
soras sejam pessoas inlelras, entendendo que a tecnicidade e cientifi-
cidade do trabalho docente nao esgotam todo o ser professor, se faz
necessdtio ccupar os espagos/tempo de contradicdes da Educac@o
Basica para possiveis desconstrugdes da homogeneidade e da rigidez,
e 35 necessarias construgdes da diferenca e da mudanca, que consid-
gramos possivel por meio do trabalho criativo gue nao se esgofa na
racricidade e clentificidade, mas dialoga com a constituicdo do sujeita
pessoa-professor @ o professor-pessoa.

Par outro lado, na atualidade, as estratégias de gestdc que buscam ©
camunitarismo e o voluntariado na promogdo de uma educacio para
todos, acabarm por instaurar um processo de desgualificac@o e desvalo-
rizacdo da acdo decente, Tais reformas diminuem a autonamia dos pro-
fessores, autonomia esta, entencida como condicao para participar da
concepcan de organizacao de seu trabalho.
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Olliveira (2004) traz as contribuicdes de Enguita (1331) gue considera
que, "[..] profissionalizacdo nac & sinénimo de capacitacdo, gualifica-
clo, conhecimento, farmacdo, mas ‘expressdo de uma posicdg social e
ocupacional, da inser¢do em um tipo determinadeo de relacdes sociais de
producac e de processo de trabalho' (ENGUITA apud CLIVEIRA, 2004).
Destaca-se ainda o controle técnico scbre o curricula das instituigdes
educacionais promovende uma perspecliva crescente de desqualifica-
cao sofrida pelos professores/professaras, Esse controle gerou um par-
ticipacionismo®® gue intensificou um sentimento de desprofisslonaliza-
cdo pelos professores/professoras, pelo fato de terem que abrir mao
dos contetdos e das praticas do seu fazer cotidiano.
MNesse sentido, as constantes campanhas gue abrem as instituictes edu-
cacionais ag apoio voluntariado tambem contribuem para um sentimen=
to generalizado de que o profissionslismo nao & 0 mais imporiante no
contexto escolar.
Oliveira (2004) sinaliza que até aqui o magisterio nao chagou a ser re-
conhecido come profissao, sendo que as tensdes entre espaco domasti-
co e o publico até hoje ainda persistem, contribuinde com @s processos
de desprofissionalizacac.
Em um contexto de mudancas ocorridas nas relagdes de trabalno e em-
pregn, a flexibilizagdo dos contratos de trabalho e das lagislagdes social
e trabalhista, juntamenta com a cueda nas taxas de sindicalizagac e O
reduzido nimero de greves revelam o maior grau de autanomia 2 Flexi-
bilidade das empresas e nas relagdes de empregc. Essa flexibilizacio
tambem & observada na instituigde educacional, por conta das mudan-
cas mais recentes na organizagdo escolar gue acaba por exigir um novo
perfil dos trabalhadores docentes com nNovos saberes gue se fazem ne-
cessirios para & docéncia, Para Enguita,

[.] O tato B gue o tragalno pedanbgion fa| reastruturado, dancls lugar @ urma fovd

oranizacan escalarn e Lol trensformesdes, sem as ACeauUBCBEs NECELLANAE PAMEIET

implicar pracessos de précanzacio de trabalhe docents (EMGLITA spud OLIVEIRA,
T4

Tanto a reestruturacao do trabalheo pedagogico guantc a nova organiza-
cAo escolar exigids da docencia no contexto sacio-histérico da atuali-
dade, estSo traduzidas nas reformas e propostas curriculares. Sampaic
& Marin (2004) apresentarm uma discussao sobre a precarizacso do tra-
balho escolar expressa nas praticas curriculares, por comprasnderem
que “[..] ¢ exercicic de pensar algumas praticas necessita situd-las na
relacdo com alguns outros elementos mais amplos, como os que Cercam
a trabalho dos professores [.]" (p. 1205).

O primeire fater de precarizacao abordado pelas autoras & a formacao
docante, Elas apontam, por meie de dados quantitatives, gue a ampli-
acdo do acesso & escolarizagao nac foi acompanhada pelo incentivo
para a formacio de professores/professoras gque pu dessermn atender
contingenclalmente a0 numero expressivo de estudantes absorvidos
pelos sistermas plblicos de educagao. Com a pxpansao do acesso & es-
colaridade, a formacao docente tornou-se aligeirada e ccm 550, muitas

AN i PR Tt T P TR b e o b aake of confimy. & pariia Sdd FELCDEY MUITERRE Spacery g o cpeede o COP S
A v L ~bemba krinl o, sarbis nelive, "Falua®, 0k stinginds o "vRaT, Bead * D AT P ™ Daiel ) st @ i s S
vy e ~mael bes o imdustr B8 £ o rancs” [THAGTRHEERS 1952, o B3
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possibilidades no processo formativo se perderam, bem como muitas
praticas na dinamica do trabalho docente, gue contribuiam para sua for-
macao, também foram deixadas de lago,
O segundo fator sdo os salarios. As autoras apo ntam estudos que
demonstram gue o Brasil tem os piores salarios em se tratando de pro-
fessores primarios, perdendo somente para a Indonésla & guando se
trata da educacio secundaria também & um dos sete piores do miundo.
Mesrmo cam incentivas, o saldrio do professor brasileiro & muito pior que
de muitos paises, sendo “esse um fato que incide pesadaments sobre &
precarizacdo do trabalho dos professores, pois a precarlzacdo profis-
sional significa peuperizacdo da vida pessoal nas suas relacdes entre
vida e trabalho, sobretudo na gue tange aco acesso a bens culturais” (p.
1210).
O torceiro fator sdo as condicdes de trabalho, em especifico a carga
horaria do trabalho docente. As autoras focalizam questdes referentes a
necescidade de termpo para planejamento e analise das atividades fora
do amblente da sala de aula e gue esse tempao, as chamadas Horas de
Trabalho Pedagdgico (HTP), so foram acrescides as cargas horarias de
trabalho do professor mediante pressdo, como congquista de lutas e rel-
vindicactes.
Arsrca das condicBes de trabalho, ha que se destacar o tamanho das
turmas, da razao professorfalune e da rotatividade e itinerancia dos
professores/professoras, todos como fatores de precarizacdo do trab-
alho docente. Por fim, ha uma discussio scbre os curriculos prescritos &
dos projetos educativos implantados principalmeanta nas escolas plbli-
cas que também cercelam a autonomia do professor/professora sendo
apresantados coma fatores de precarizagso do trabalho docente.
Num contexto de precarizacdo, pode-se perceber a partir dos estudos
de Oliveira ¢2004) que as discussGes das atuais condicdes de trabalho
dos dosentes de escolas publicas brasileiras, demonstram uma reestru-
turacdo do trabalho pedagdgico.
Ma alualidade noves questdes séo trazidss a0 debabe @ a5 discusslEes sobrg o3 pro-
casead da esbiizachs o pracarizacio das ralazdéed d8 emprego o trabralied chegam
tembém 39 campo da gesidio escolan As leses sobre dngsstarizacio ¢ desquaiifica-
b0 da forca de trabaiho, bem como sobre desprofissonalizacdo & proleterizagso do
rraplstério, continuam a ansalar estudos ¢ pesquieas de cardcler ladrico & empingm,
Tais sshudos indiesm que a5 reformas educacionais mals recantes T raparculica so-

bra & arganizacio esedlar, provocandn uma reestruturacko do trabefha pédagogico.
(OLIVEIRA, 2004, p, 11282

Gadotti (1997) zo refletir sabre o pensamento de Freire o descreve como
humano esperancoso, movido por um "imperativo histdrice e existen-
cial” o auter afirma uma pedagogia da esperanca cultivada, por meio
da autonomia considerada como a capacidade de decidir-se, tomar o
praprio destino nas suas Mmacs. Assim o autor afirma gue diante da eco-
hamia de mercado, precisamos |utar, em especial atraves da educacao
a fim de criar na sociedade civil 3 capacidade de governar e controlar o
desenvalviments e o gosto pela cemocracia.

128



FREFEITLRA MAINICIRAL DS SOROCARA - SECRETAALA DA EDLCACAD

REFERENCIAS

AFRICA DO SUL. Declaracdo & Programa de Acao adctados na 1l Con-
feréncia Mundial Contra Racismo, Discriminacac Racial, Xenofobia g In-
tolerancia Correlata, Durban, 2001 Disponivel em: Acesso em 23 dez
2010,

AGAMBEN, Giorgio O que & ¢ contemporanec? e outros ensaios.
Chapecd, SC: Argos, 2008,

AKKARI, Abdelialil. Internacionalizagdo das peliticas educacionais:
transformacoes e desafios. Petrapolis, RJ: Vozes, 2011

ALMEIDA. M.E.BE. O educador no ambiente virtual: concepcoes, praticas
o decafios. Férum de Educadores. Sac Paulo: SENAC, 2004,

ALTHUSSER, Louis. Ideclogia e Aparelhos ideoldgicos de estado. Lis-
boa: Presenca 1970,

ARISTOTELES. A Politica. Traduzido por Alberto Leal, 530 Paulo, Martins
Fontas, 2002

ARROYO, Miguel G. Ciclos de Desenvolvimento Humano & Formacao de
Educadores. Educacao & Sociedade, ano XX, n® B8, Dezembro,/99

ABROYO, Miguel. Politicas Educacionais e Desigualdades: & procura de
naves significados. Educacdo 17 e Sociedade, Carmpinas, v 31, n. N3, p.
1281-1416, aut./dez. 2010.

BARRETOD, E. 5. de S. Politicas de curriculo e politicas docentes pra a
Educacao Basica (2012). In MARTINS, A. M: CALDERON, A, |; GANZEL],
P GARCIA, T, Q. G. {orgs). Politicas e Gestao da Educacao; desafios em
tempos de mudangas. Campinas, 3P Autares associados, 2013,

BEISIEGEL, Celso de Rui. A Politica de educacado de jovens € adultos
analfabetas ne Brasil, in OLIVEIRA, D. A, (org) Gestde Democratica da
Educacso, S3o Paulo, Ed. Vozes, 2008

BENEVIDES, M. V. Educagao em direilos humanos. de gue se trata?
2000. Disponivel em

http:/fwww.redh.es. gov.br/site s/default/files/Benevides%20MViI0
ECI'DC"}EEDEEIUEa%CE%A?%CE%ﬁ.EE?‘F.I‘DEFH%E{]DH?EEG{IE%EDQUE%EG
se%20trata.pdf. Acesso em: 0112.2C16.

BENEVIDES, M. V. Educacdo para a democracia, Im Revista Lua Mowva.
580 Paulo, 1996.

129



mmmummmﬂm

BOFF, Leonardo (Org@). A Teclogia da Libertacdo Balangos e Perspec-
tivas. S3o Paulo: Atica, 1996

BONDIOLL Anna. O projeto politico da creche & a sua avaliacio: a quali-
dade negociada. Campins-5P; autores Ahssocladaos, 2004,

BORDENAVE, J. E. D. © gque participagao? Colecdes primeiros passos.
530 Paulo: Brasiliense, 1994,

BORGES, |. C. N, Curricula demaocratice: resistdncias e possibilidades.
Sao Paulo: Articulacao Universidade-Escola, 2000,

BRAGA. Elisabeth dos Santos. Histdria da pedagogia. Lev Vigotski. Re-
vista Educacao. Editora Segmento.2010

BRAGA, Elizabeth dos Santos. A constituico social do desenvolvimen-
ro. In histéria ds pedagogia, Revista Educacio, S30 Paulo, Editora Seg-
mento, ago/2010, p.20-9

BRASIL, _ Consaiho Macional de Educagdo. Camara de Educagac
Rasica. Parecer CNE/CEB n, 7/2010 de 7 de abril de 2010, Diretrizes Cur-
riculares Macionals Gerals para a Educagac Basica.

ERASIL, . Conszlha MNacional de Educacio. Camara de Educacac
Basica. Resolucdo CHE/SCERB n. 5/2008, de 17 de dezembro de 2008,
Institui as Diretrizes Curricuiares Nacionais para a Educagao Infan-
til. Disponivel em: -:http:j,.-"nt:ur'tatmE-L:.gnu.hrﬁnﬁa;ﬂ.r:hp?ﬂptinn=cum_
cantent&view=article&id=12992>, Acesso em; 1U fev. 2013.

BRASIL, ___. Conselhe Naclenal de Educacio. Camara de Educa cAo
Basica, Farecer CMNE/CEB n. 20/200%, de 11 de novermhbro de 2009, Apre-
santa a revisao das diretrizes curriculares nacionais para a Educagdo In-
fantil, Disponivel em: <http://portal.mec.govbr/index.phpfoptionscom_
content&yview=article&id=12992>. ACessa 2y 10 fev. 2013,

BRASIL, . Conselho Nacional de Educacio. Camara de Educacao
Basica. Resolucdo CNE/CEB n. 7/2010, Fixa as Diretrizes Curriculares Na-
cionals Gerals para o Ensing Fundamental, Disponivel erm. <http:fportal,
mec.gov.br/index.php?option=co m_cantent&v‘uew=artic4e&ld=129 92>,
Acesso em: 10 fev. 2013,

BRASIL, . Conselho Macional de Educacio, Camara de Educagao
B&sica, Resolucio CHME/CEB n. 4/2010. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Garais para a Educagie Basica. Disponivel am: <http://portal.
mec.gov. In:rr,-"lnde:-:,php?nptic:n=c¢m_cunt&nt&vlew:articie&id=12992:*.
Acesso em; 10 fev. 2013,

150



SEFEITURA MUSEEIDAL (S EDACQCADRA « SECHETARLA (M4 ECUCATAQ

BRASIL, . MEC, Sacadi. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabet-
izacBo, Diversidade e Inclusdo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
content&view=article&id=280&Ite mid=B16>, Acesso am 20 fev. 2013,

BRASIL, meferencial Curricular Nacional para a Educagdc Infantil,
Brasilia; MEC/SEF, 1998. v. 1.

BPRASIL. Base Macional Comum Curricular - Documento Preliminar,
2¢ yersdo, Brasllia: MEC, 2016, disponivel em: http://basenacionalco-
mum.mec.gm.brfdcxumentas!bncc—zversac.mvista.pdf_ acessado &m
16/09/2016, s 10h53min.

ERASIL. Diretrizes Curriculares Macionais da Educacao Basica. Brasilia:
MEC, SEB, DICE|, 2013

BRASIL, Lei 5.692, 11 de agosto de 1871, Fixa Diretrizes e Bases para O en-
=ino de 1° e 2t graus, & da outras providéncias - DF. 1971. BRASIL, Lei de
Diretrizes. and SESF Lei de Diretrizes, "Bases da educagdo” Lei n®9394
{1996).

BRASIL, Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014aprova o plano nacicnal de
aducacio - PNE e da outras providéncias.

BRASIL. . Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Edu-
cacio Bé&sica, Resclugdc CNE/CEE n. 1/1999, de 7 de abril de
1009, |nstitui as Diretrizes Currlculares Nacionais para a Edu-
cacdo Infantil. Disponivel em: <http:.// portal, mec.gov.br/index,
php?::rptinn:n:::m_ccm'tent&uiew=ar‘ticle&idflEEIE!E?. Acesso em: 10 few.
2013,

BRASIL, . Conselhc Macional de Educacio. Camara de Educa-
caoc Basica. Parecer CNE/CEB n. N/00, de 10 de maio de 2000, Dis-
ponivel am: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_

content&view=article&id=129%2>. Acesso am: 10 fey, 2003,

BRASIL, . Conselho Macional de Educacdo. Camara de Educacao
gasica. Resolucdo CNESCEB n. 1, de 5 de julhe de 2000, Estabelece
as Diretrizes Curriculares Naclonais para a Educacho e Jovens e Adul-
tos. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_

rantent&view=article&id=12952> Acesso am. 10 fev, 2013.

BRASIL. _ . Conselho Macional de Educacac. Caimara de Educagao
Basica. Parecer CNE/CEB n® 17/2001, de 3 de julha de 2001, Disponivel
am; -ﬁhtLp:,-"fpﬂ-rtal,r'nEc.guv.brfcnﬂfarquivoafpdffCEEﬂzm.ndE}. Acesso

em; 10 fev. 2013.

131



mmmmmmnmm

BRASIL. . Conselho Maciohal de Educacado. Camara de Educagao
Bicica. Resolucia CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001, Institul
Diretrizas Nacionais para a Educacio Especial na Educacio Basica, Dis-
ponivel em: -‘:htl:p;,’fp-::r'tatmec.gm'.brfcng,-‘arqulmsfmdff{:EElGED'l.mdf:*.
Acesso am; 10 fev. 2013,

BRASIL. . Conselho Nacional de Educacao. Conselho Pleno. Parscer
CME/CP n. 3, de 10 de marco de 2004. Apresenta as discussOes 50-
bre as Diretrizes Curriculares Macionals para a Educacic das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Af-
ricana. Disponivel em: <httoy pmrtal.mec,g::l'uf.brfcr‘-e;'arquima;"pdffﬂﬂ&.
pdf>. Acesso em: 10 fev. 2013,

BRASIL, __ . Conselho MNacional de Educacao. Conselho Pleng, Res-
clucio CNE/CP n, 1, de 17 da junho de 2004, Institul Diretrizes Curricu-
lares Macionais para a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em:
{httpfﬁmrteI.mec,gm.brﬁ:nefarquIv::-s,f pdi/res012004 pdf>. Acesso
em: 10 fev. 2013

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CHE/CEB nt
07/2010. Diretrizes Curriculares Macionais Gerais para 2 Educacao
Basica, Disponivel em:http:;"fpl:lrtal.met.gav.brfiﬂr:te-x.php-?ﬂpticm#c:::-m_
dncman&vleu.-:dmwnlﬂad&alias=535?—pcebﬂﬂ?-m&categuw_
slug=maio-2010-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 15 fev. 2016

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicao da Republica Federativa do
Brasil. Brasllia, DF: Senado, 1988.

BRAS|L. Decreta n? 6.571, de 17 de setembro de 2008, Dispde scbre 0
atendimento educacional especializade, regulamenta o paragrafo Unice
do art. 80 da Lel no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, € acrescenta
dispositivo ao Decreto no 6,253, de 13 de novembro de 2007, DF. 2008,

BRASIL. Dacrete n? 6.755, de 29 de janeiro de 2009, Institui a Paolitica
Nacional de Formacao de Prefissionais do Magisterio da Educacado Basi-
ca, disciplina a atuacgo da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pes-
znal de Nivel Superior - CAPES no fomento a programas de farmacio
inicial e centinuada, e da outras providéncias. D. F, 2008

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n® 9,.5394,/96,
de 20 de dezembro de 1996, Estabalece as diretrizes e bases da educa-
c3o nacional, Didrio Oficial da Uni3o, Brasilia, DF, 23 dez. 1886,

BRASIL. Lei n® 10.5632 de 9 de janeiro de 2003, Altera a Lei n? 9.384

da 20 de dezembro de 1996, Que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino

132



BREFEITURA MUMICIRAL DE SOROCASA < BECRETARLA DA EDLCACED

a obrigatoriadade da tematica "Histaria 8 Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias, D. F 2003,

BRASIL. Lei no 10.639, de 8 de janeiro de 2003, Altera a Lei no 9.394,
de 70 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes @ bases da
educacio nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensinc
a obrigatoriedade da temédtica “Historia e Cultura afra-Brasileira", e da
outras providéncias. D.F. 2003,

BRASIL. Lel n® 1.645, de 10 margo de 2008, Altera a Lei no 9,294, de
20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 8 de janeiro
de 2003, que estabelece as diretrizes ¢ bases da educacao nacianal,
para Incluir no curriculo oficial da rede de ensing a obrigatoriedade da
termatica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira e indigena™. D. F. 2008,

BRASIL. Lei n? 11,645, da 10 margo de 2008. Altera a Lei no 9,394, de
20 de dezembro de 1996, modificada pela Lel no 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a abrigatoriedade da
ternatica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. D.F, 2008.

BRASIL. Lei N* B.OES, de 12 de julho da 1990, Dispde scbre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente e da outras pravidéncias. Diario Oficial da
Unigo de 16.71990 e retificada em 27.81990,

BRASIL, Lel n2 9.795 de 27 de abril de 1959, Dispdem sobre a educacao
ambiental, institui apolitica nacional de educagao ambiental e dé out-
ras providéncias. DF, 1999, Disponive| arm<http/fwww.planalto.gov.br/
coivil_03/Leis L8795 htm>, Acesso em 02 jan, 20M.

BRAS|L. Ministério da Educacio. Educacao Infantil: Subsidios para a con-
strucdc de uma sistematica de avaliacdo. Documento produzido pelo
Grupo de trabalho instituido pela Partaria n ® 1147/2011, do Ministério da
Educacdo. 2012

BRASIL. Ministério da Educacde. Plano de Desenvolvimento da Educa-
c8o {PDE): Saeb. Brasilia: MEC, SEB, Inep. Disponlivel em: <http://portal.
m&c:.gw.br,"{imcmcumEnts,r’Eaeb_matrizE-pdf?. Acasso em: 25 jul, 2013,

BRASIL. Ministério da Educacio, Propostas de Diretrizes ca Educa-
c2a Ambiental. (2012) Disponivel em: http://portal.mec.govior/dm-
documents/publicacani3 pdf ditimo acesso &m 13/04/2016. Caonsul-
ta: Disponivel em: http:ﬂwww.rneiaarnbiantr,;-.pr.gw.lr:-r;"arquluus,-'Fltef
ag Endai‘!fﬂ_,que_e_a_cartn_da_Ter'ra.pdf acesso em 05/04/2016.

BRASIL. Parecer CNE/CEE N=4/20082. COrientacdo scbre os trés ancs
iniciais do Ensine Fundamental de nove anos. D. F, 2008,

133



nmmummwumm

BRASIL. Portaria n® 482, de 7 de junhe de 2013, Disphe schre o Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB. D. R 2013

BULHOES, Maria Amélia. A utopiz da significac3o como norte do ato
criativo, Revista Porto Arte: Porto Alegre, V4, n2 24, Malo/2008.

CARNEIRC, M.A. LDB Facil: Leitura critico-compreensiva artigo a artigo.
20 ed. Petrapolis. Vozes, 2012

CARNEIRD, Moaci Alves, LD2 facil: leitura critico-compreensiva, artigo s
artigo, 20%, Ed., Petrdpolis, RJ: Vozes, 2012,

CARTA DA TERRA. 2000. Disponivel e http://www.mma.gov.br/
estruturas/agenda2l/_arguivos/carta_terra.pdf gltime acessa em
05,/04/2016.

cHAUI, M, Espinosa: Uma filosofia da |iberdade. 530 Paulo: Moderna.
2005

CICERO, M. T. Tradugdo Amador Cisneircs. Da Republica. 580 Paulo: Edi-
pra, 2ed. 201,

Canfersncia Mundial contra o Racismo, Discriminacio Racial, *enofobia
o Intolerdncia Correlata. 2001

Convencao 169 da Organizagao Internacional do Trabalho sobre Povos
Indiginas e Tribais, 198%.

Convencac da Guatemals, 199%.

Convencao Internacional Scbre a Eliminacia de Todas as Formas de Dis-
criminacac Racial, 1995,

Convencdo Relativa & Luta Contra a discriminacdo no Campo do Ensine,
1968.

CORALINA, C. Melhcres poemas. Edigao digital. 580 Paulo: Globai Edi-
tora, Z012.

CORREA. Vera. Globalizag8o e neoliberalismo: o gue isso term a ver com
vacsd, professar? 2. ed, Rio de Janeiro! Quartet, 2003.

Daclaracdo de Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais, 1994, Disponivel em: <http/un-
secloc.unesco.org/images/0013/001393/139 z94por.pdf>. Acesso em 28
fev. 2016.

| 34



EREFEITURS MUMICIZAL DS SORDCARS « SECRETARLA DA ECUCACAD

Declarac8o de Salamanca, 1994,
Declaracdo Mundial sobre Educacdo Para Todos. 1990,

Declaracso Mundial sobre Educagdo para Tedos: satisfagdo das neces-
sidades basicas de aprendizagem. Jomtlen, 1250, Dispanivel em:
-e:httu:f"funesdr::r..uneacn-ﬂrgfimagesmﬂﬂamDGEEE.:’OE.Ezmmr.pdf?.
Acesso em 28 fev. 2016,

Declaracdo sobre os Direitos das Pessoas Pertencentes a Minarias Ma-
cionals ou Etnicas, Religiosas e Linguisticas, 1992,

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Assemblela Geral das Ma-
coes Unidas. 10 de dezembro de 1948, Disponivel em: <http:funesdoc.
une5:mmgfimagesjﬂD13fD013543139423nm.m-d1’1 Acesso em: 2B few
2016,

DELORS, Jacgues. “Educagdo; um tesouro a descobrir-Relatério para a
UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacio para o Séc. XXL"
{1996).

DEMO, B. Conhecer & Aprender - sabedoria dos limites e desafios. Forto
Alegre: Artmed, 2001

DEMO, P, Pobreza politica. 580 Paule: Cortez, 1998,

DEMO, Pedro. Complexidade & Aprendizagem: & dindmica nao linear deo
eonheciments, S3o Paulo: Atlas, 2002,

DIAS SOBRINHO, José, Dilemas da educacio superior no munda global-
izado: sociedade do conhecimentd ou aconomia do conhecimento? Sac
Paulo: Casa do Psicdloge, 2010,

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica / Ministerio
da Educaclo. Secretaria de Educac3o Basica. Diretoria de Curriculos &
Educacio Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEl, 2013.

OUARTE JR. A montanha g o videogame: Escritos sobre educagao.
Campinas, 5P; Papirus, 2010,

DUARTE, Newton. Vigotski e o “aprender a aprender”; critica as apro-
priacdes neoliberais e pés-moderna da tearia Vigostskiana, Sao Paulo:
Autores Asscciados 2001

DUK, Cynthia. Educar na diversidade material de formacao decante, 3.
ed. / edicio do material Cynthia Duk. - Brasilia : [MEC, SEESF], 2006.

135



HERCO REFERERCIAL Dul AEDE FUELIC A MUNICIPRL DE SOROCARA

FERREIRO, Emllia. Com todas as letras. 5380 Baulo: Cortez, 2000, FREIRE,
Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberas necessarios 3 pratica educa-
tiva. 53c Paulo: Paz e Terra, 1996.

FITTIPALDI, C. Conceitos centrais de Vygostky: implicagdes pedagogi-
~as. Revista Educacéc, 580 Paulo, v. 1, n. 2, 2006, Disponivel em: http./
wm-.r.reui5ta.ung.brﬁndex.php,-’educacan,-’article;’uiawﬁﬂfﬁﬂ#.

FLEURI, Reinaldo Matias (Org. ). Intercultura & movimentos sociais. Flori-
ancpoliz: Mover/NUP, Disponivel em: httosAwww escolaateliecarambola.
cam.br/ acesso em 17/08/2016 as 9h00.

FREIRE, P. Educacdo como pratica de liberdade. 43 ed, 5&0 Paulo: Paz
e Terra, 2011,

FREIRE. P. Medo e Qusadia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

FREIRE, P. Pedagogla do oprimido, 11. ed, Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1982,

EREIRE. P Pedagogia da autonomia: saberes necessarios 3 prati-
ca educativa. 1 ed. 530 Paulo: Paz e Terra, 1996,

FREIRE, F . Pedagogia do oprimido. 17, ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1997,

FREIRE, Paulo. Educacdo na cidade. 2. ed. Sac Paulo: Cortez, 1991,

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidianc do professor.
Trad.: Adriana Lopes. 2 ed. Rle de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necassarios a pratica
educativa, 43, ed., 5ac Paulo: Paz e Terra, 2011

EREITAS, Luiz Carles de. Avallagdo educacional: caminhando pela con-
trarmBo. 3 ed,, Petrépolis, RJ: Vozes, 2014,

GADELHA, Sylvio. Bicpolitica, governamentalidade e aducacdo: in-
troducdo e conexdes, a partir de Michel Foucault, Belo Horizante, MG:
Auténtica Editora, 2003,

GADOTTI, M. A escola e o professor: Paulo Freire e a paixao de ensinar.
1 ed. 580 Paulo: Publisher Brasil, 2007

GADOTTI, M. Concepgao dialetica da educacdo, 16 ed. 530 Paulo: Cor-
tez, 2012,

136



FREFETURE HUKICIPAL DE SOACCAEA « SECRETAIA oA EDUCACAD

GADOTTI, Moacir, A Carta da Terra na educagdo. 330 Paulo: Editcra e
Livraria Instituto Paulo Freire, 2010

GADOTT! Moacir, Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sen-
tido. S50 Paulo: Editora e Livraria Instituto Paule Freire, 2008 (Educacao
Cidada, 2).

GADOTT], Maacir. Escola Cidada. 8. ed. 580 Paulo: Cortez, 2002,

=ADOTTI, Moacir. Pedagegia da terra: Ecopedagogia & educacdo sus-
tentavel, Buenos Aires, CLACSO, Consejo Latino americano de Ciencias-
Soclales, 2001,

GANDIN. D. A pratica do planejamento participativo, Petrdpolis: Vozes,
1924,

GANDIN, D.: GANDIN, L. A. Temas para um projeto politico-pedagogico,
Petrapolis: Vozes, 1995.

GATTI, B, A; BARRETD, E. S. Professores do Brasil: Impasses & desafios.
Brasilia, 0. F: UNESCO, 20009,

GIOLO, Jaime, Bernard Charlot: a educacao mohilizadara. In: REGO, Te-
rosa Cristina et al. (Orgs.). Educagéc, escola @ desigualdade. Petropelis,
RJ: Vozes: S3o Paulo, SP: Revista Educacac, Editora Segmenta, 2071.p.
27-52.

GIROUX, H . Escela critica e politica cultural, Sao Paulo, Cortez, 1992.

GONCALVES, Anténio Custddio. Questoes de antropologia social e cul-
tural. 2. ed, Porto: Afrontamento, 1997,

GUTIERRES, F. 1196. CiudadaniaPlanetarla (Heredia) Mimeo

HADDAD, Sérgin. A educacdo de pessoas Jovens € adultas e a nova
LDB. In: BRZEZIMSKI, Iria (org). LDB INTERPRETADA: diversos olhares
sa entrecruzam. 530 Paulo. Cortez Editora, 1297

HOFFMAN,
cdo, 2005.

. O jogo contrario em avaliacio, Porto Alegre: Media-

HOFEMAN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcao
da pré-escola & universidade. 20.ed,, Porto Alegre: Mediagio, 2003,

JACOBI P. Descentralizacao municipal e participagdo dos cidadaos:
apontamentos para o debate. Lua Nova,1990.

137



HABCE AEFEEEMCLAL DA BESE FOELICA MUNSOIRAL DF SCROCAEA

L EVY. Piarre. As tecnologias da inteligéncias - O futuro do pensamento
na era da informética, 1 ed. Rie de Janeiro: 34 Literatura S/C Ltda, 1993

LIBANEQ, JC. "As Tecrias pedagogicas modernas revisitadas pelo de-
bate contemporaneo na educaglo. 20057 (2008).

LIBANED, Jose Carlos, O dualismo perverso da escola brasileira: escela
do conhecimento para os rices, escola do acolhimento social para os
pobres, Educacao e Pesqulisa, 530 Paulo, v.38, n? 1, mar. 2012

LIBANED, José Carlos; OLIVEIRA, Jo3o Ferreira; TOSCHI, Mirza Seabra,
Educacao Escolar; politicas, estrutura crganizagde, 104 Ed., 5ao Paulo:
Cortez, 2012,

LIMA, Elvira Souza. Ciclos de formacao: uma reorganizacdo do tempo
ascolar. 580 Paulo; GEDH, 2000.

LOURQ, Guacira. Génerg, sexualidade e educacio: uma perspectiva pas-
estruturalista. Petrapolis: Vozes, 1997,

LOURO, Guacira. L. (org.) O corpo educado! pedagogias da sexualidade.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999,

LUCKESI, Avaliacao da aprendizagem: componanta do ato ped-
agogico. 1 ed, Sdo Paule: Cortez, 2011,

LUCKESI, Ciprianc C. Avaliacgo da aprendizagem escolar. 21, ed,, Sao
Paulo: Cortez, 2010,

LUCKES|, Cipriano. Avaliagdo e aprendizagem escolar, Sao0 Paulo: Cor-
tez, 1995,

LUSIVO, Claudia Milaré de Toledo, © gue nao se diz e ndo se vé sobre
o qgue se dize ve: a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao - ANA, 2014,
195 { Dissertacio (Mestrado em Educacao). Universidade de Sorocaba.
Sorccaba, 2014,

MACEDO. Lino de. Ensaios pedagdgicos. Camo construir uma escola
para todos? Sdo Paulo: Artmed, 2005,

MATURANA, H, R. Amar e brincar: Fundamentos esquecides do huma-
no. 530 Paulo: Palas Athena, 2004,

MATURAMA, H; REZEPKA, 5. M. Formacas humana e capacitacao. Trad.
Jaime A, Clasen. Petrapalis , RJ: Yozes, 2000.

MCLAREN. P, Multiculturalismeo Critico. 530 Paule: Cortez, 1997.

138



PREFEITJRA FUNICIPAL DE SORGTASA - SECRETARIA DA [af el ot et

MENDCONCA, Erasto Fortes, A regra e o jogo: Democracia e patrimoni=
allemo na educacio brasileira. Campinas: Edicées Lapplane, Unicamp,
2000.

MISKOLC!, Richard, “Corpos elétricos: do assujeitamente & estética da
existéncia®. Rev. Estud. Fem. , Florianopolis, v. 14, n. 3, dez, 20086, p. 681-
693,

MORAES, Marla Candida. Ambientes de aprendizagem como ExXpressan
de convivéncia e transformacdo. In: MORAES, Maria Candida: NAVAS,
Juan Miguel B. (Org.). Complexidade e transdisciplinaridade em educa-
ci0: teoria @ pratica docente. Rio de Janeirg; Wak Ed,, 2010, p. 21-B2.

MORAN. José Manuel. Novas tecriologias e mediagio pedagogica. 6. ad.
Campinas: Papirus, 2000,

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAL, Vera Maria. Curriculp, con-
heciments e cultura. Brasilia; Ministérlo da Educacdo, Secretaria de Edu-
cacao Basica, 2007

MORIN, E. introducio ac pensamento complexo. 3, ed. Porto Alegre:
Sulina, 2007,

NMOGUEIRA, Eliete Jussara, MARTINEZ, Sandra Lembo Fermandsz. A
Educacao Infantil na cidade de Sorccaba; um resgate da histéria no
pericdo de 1950 a1990. Disponivel em: =http/www. histedbr.fe.unicamp.
briacer_histedbr/seminaric/seminario?/ TRABA LHOS/E/Ellete®%20jus-
<ara%20nogueira®20.pdf > Acesso em 15/12/16.

OLIVEIRA, Marta Khol. Ciclos de vida: algumas questdas sobre a2 psico-
logla do adulto. Educ. Pesqui, Ago 2004, vol.30, no.2, p.21-229, |SSN
1517-9702

OLIVEIRA, Marta Kohl de Wyaotsky: aprendizado e desenvolvimento um
processe socic-histérico. 530 Paulo: Scipione, 1995,

OLIVEIRA, Z.de M. R. Jogo de papéis: um olhar para as brincadeiras
infantis. S2o Paulo Cortez, 2011. OLIVEIR A, Martakhal. Cultura e Psicolo-

gia - Questdes Sobre © Desenvolvimento do Adulto, 5o Paulo: Hucitec,
2009,

PACHECO, J. A, Curricule teoria e préxis, Porto: Porto, 19396
Pacto internacional Sobre Direitos Civis e Politicos, 1966,

PADILHA, . Educar em todos os cantos: por uma educacéa inter-
transcultural. S3o0 Paule: Cortez/ Instituto Paulo Freire, 2007,

139



mmupﬂlmmmum

PADILHA,  Educar em todos os cantos: reflexbes e cancoes
por uma Educagdo Intertranscultural, S3¢ Paule: Cortez/Instituto Paulo
Freirg, 2007,

pADILHA, Faulo R, Curriculo Intertranscultural: novos itinerarics para a
aducacso, Sao Paulo: Cortez/Instituto Paulc Freire, 2004.

pADILHA, Paulo Roberto. Curriculs intertranscultural: novaos itinerarios
para a educagdo, Sao Psulo! Cortez/Institute Paulo Freire, 2004,

PALACIOS, A, ROMARACH, J. El Modele de laDiversidad. La Binética v
losDerechos Humanos coma herramienta para alcanzarla plena digni-
dade enladiversidad funcional, EdicionesDiversitas- AIES, 2006.

PARO. V. H. Gestdo democratica da escola plblica. SP: Ed, Atica, 2003.

PARRA. V.M, Agustina Palacios ¥ Javier Romafach, El modeale de La di-
versidad, La bioética y l&s derechos como herramientas para alcanzarla
plena dignidad funclonal, DiversitasEdiciones, Madrid, 2006, 2439p. In
Drrechos v Libertades. N. Pereira, Fatima (2009). Governc da infancia e
profissionalidade docente. narrativas am formacdo Inicial de professo-
ree. Educacdo Sociedade & Culturas, 29, B9-108,

PATTO, M. H. Introducéo a psicologia ascolar. Sd3o Paulo: T. A, Queiroz,
187

PESSOA, F. © Guardador de Rebanhos. In Poemas de Alberto Caelro.
Fernando Passoa. Lisboa: Atica, 1946 (10° eq. 1993), adotti

RAMOS, Danlela Karien; ARRIAS, MNeice Martins, Avaliar para re-
fletlr sobre a praticas o processo de prendizagem educacio-
nal na tipologiz de conteldes de aprendizagem. Escola de Ges-
tores da Educacdo Basica. I hitps:/www.google.com ot/
wEbhﬂ?Sﬂur’{:Eid=ChrDme-iI‘ISEEI‘H:&|(H1='|-EcEEp'u'=E&|2=UTF'
B#q=aval.iaf'&'-ea2Dpara'!-5En}refietir%iﬂsahre%?ﬂa%?ﬂ
pt%c‘&‘}{-mti-::a%EA%EGﬂ%EDprncessn%EEde%Eﬂavalia%CS%A?%—
CS%AE@%EQau‘ucacir:-na]%iﬂn%iﬂtinnlngia%!ﬂdeﬁézﬂ
conte%Ci%BAdos%20dex20aprendizagem Acessado em 13/07/16.

RAFPAPORT, Clara Regina, Teorias do Cesanvalyimento - conceitos fun-
damentaic. v, 1. S&o Paulo: EPU, 1981

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da Educagao.
Sio Paulo: Editora Vozes, 24 ed,, 2013

REGO, T. C.; BRAGA, E. dos 5. Dos desafios para a psicologia histarico-
~ultural a reflexio sobre a pesquisa nas ciéncias humanas. entrevista

140



CREFEITUEA MUMICFAL B SOROCARS « SECRETARLA DA ECuCEGAO

com Pablo delRio. Educ, Pesqui. [online]. 2013, vol.39, n.2, pp. 309-240.
ISSN 1517-9702. http://dx.dolorg/10,1590/51517-97022013000200015.
(consultar varsdo em portuguas).

RIBEIRO, Maria Luiza Santos. Historla da EducacSo Brasileira, a orga-
nizacao escolar, 9 ed. Sao Faulo: Cortez Ed. e Ed. Autores Associadas.
1985,

RINALDI, Carla. Dialogos com ReggicEmilia: escutar, investigar e apren-
der - Sao Paula: paz e Terra, 2012,

RIOS, Terezinha A. Compreander g gnsinar - por uma docéncia da mel-
hor gqualidade. Sao Paulo: Cortez, 2001,

SACRISTAN, J. Gimeno. Curricule: umna reflexdo sobre a pratica. 3. ed.
Porte Alegre: Artmed 1998,

SANTOME, JT. Globalizacio e interdisciplinaridade: o curriculo integra-
do. Porto Alegre: Artes Médicas. 1998,

SANTOS, B §. O Férum Social Mundial: Manual de uso. Porto, Aafronta-
ments, 2005 SAQ PAULO, Lei Complementar n® 375, de 19 de dezembro
de 1984, Altera disposicées da Lei Complementar n. 207, de 9 de novem-
bro de 1978, SP, 1999,

sAVIANI, Demerval, Escola e Democracia. Edicac Comemoerativa.
Campinas; Autores Associados, 2008. 112p {Colecdo Educacao Contem-
poranea.

sAVIANIL, Dermeval, Pedagogia Histarico-critica: primeiras aproxima-
cies. 6 ed. Campinas Autores associados, 1997,

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histdrico-Critica: primeiras aproxima-
coes. 6 ed, Campinas: Autores Ascociados, 1997, (Colecdo Polémicas de
Mosso Tempo, v. 40).

SEVERING, Antonic Joaguim, Filosofia da Educacdo: Construindo a Ci-
dadanla, Sdo Paulo: FTD, 1994,

SEVERING, Anténic Joaguim, Fllosofia da Educadan: construlndo a ci-
dadania. Sio Paulo: FTD, 1894.)

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as
raorias do curriculo. Bele Horizonte: Auténtica, 19949, 156p.

SILVESTRINI, P. M, P, O conselho de escola: Espago de limites e possibi-
lidades na construcdo da gestdo democratica. Rio Claro: UNESP, 2006.

141



mqmmmmmumm

SMOLKA, A, L; GOES M, C. A linguagem & O QUIro no espaco escolar:
Vygotsky e a canstrucac do conhecimento. 4, ed, Campinas: Papirus,
1995,

SOROCABA, Lei r® 11133, de 25 de junho de 2015. Aprova o Plano Mu-
nicipal de Educacac - PME do Muriciplo de Sorocaba. Sorocaba. 2015

SOROCABA. Secretaria Municipal de Educacdc. Matriz Curricular da
Educacie Infantil. 2012, Disponivel em http/faducacao.sorccaba.sp.gov.
br/5261-2/ acesso em 16/08/2016 as 20 hoo.

SOROCABA, Secretarla da Educac8o da Prefeitura de Soroceba, Marco
Referencial, 2011,

SOROCABA. Secrataria Municipal de Educacio. 2012 - Matriz Curricular

SOROCABA. Secretaria Municipal de Educagao. Caderno de Qrienta-
ches WY 0% Crientagdes Pedagogicas para a Escola de Ensine funda-
mental em Tempa Integral. Sorocaka: SEDU, 2016,

SOROCABA. Secretaria Municipal de Educagao. Caderno de Orientacdes
M° 05. Orlentacdes para a construcdo do Projeto Paolitico-Pedagogico
das Instituicoes Educacionais de Sorocaba, Sorocaba: SEDU, 2015,

SORDCABA, Secretaria Municipal de Educacao. Cadernc de Orienta-
cBas SEDU n? 1 - Diretrizes para o Conselno de Classe/Ano/Sérig/termo
da rede municipal de Sorocaba, 2014.

SORDCABA, Secrataria Municipal de Educagao. Caderno de QCrienta-
ches SEDU n® 4 - Diretrizas para a Documentacic pedagdgica na Edu-
cacdo Infantll da rede municipal de Scrocaba - 2015

SOROCABA. Secretaria Municipal de Educacdo, Diretrizes da Secretaria
da Educacdo. Sorocaba: SEDU, 2014, Disponivel em https:/drive.gocgle.
cum,frilefdeHl:AvDDer_bDdEVFEhGWJF'GEsfview?ph='| Acesso
ern 02/08/2016.

SOUSA, Clarilza Prado de. Significado da avaliacio do rendimento esco-
lar: uma pesquisa com especialistas da area. In: {Org) Avaliacio
do rendimento escolar. 16 ed,, Campinas, SF: Papirus, 2010, p. 109-140,

STOER, Stephen R, CORTESAO, Luiza. Levantan do a pedra: da
pedagogia inter/multicultural http://portal. mec.gov.br/index.
phproption=com_docman&views download&alias=3748-parecer-dcneai-
nov-2009&category_slug=fevera ro-2010-pdf&ltemid=20192 acesso em
08/08/2016,

142



FREFEITU &4 MUrdCIFEL D SOROCARA « SECRETARLA DA ECUCACAD

TARDIF M.: LESSARD, C. O Trabalho docente: elementas para uma teo-
ria da doecéncia comao profiss3o de interacdes humanas. 2 ed. Petropolis,
RJ: VazZes, 2005,

TONUCCL F. Com clhos de crianca. Porto Alegre: Artmed, 1997, 160 p.

VASCOMNCELLOS, Celse 5. Planejamento de Ensing-aprencizagem e
Brojeto Politico-Pedagdgico. 7ed, S&o Paulo: Libertad, 2000, {Caderno
Pedagdgico do Libertad, V.1).

VASCONCELOS, C. in GASPAR, Magna Lucia Furfanetto; LEVANDOWVSKI,
Ana Rita, O processo de avaliage da aprendizagem escolar na prati-
ca pedagdgica. (2008) Disponivel em: < http/fwww.disadiaeducacao.
pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1770-6.pdf> Acesso em: 17/08/16.

VEIGA, | P A, forg.), Projete Politice Pedagdgico da escola: Uma con-
strucdo possivel. 19 ed. Sac Paulo:Cortez. 2005,

VEIGA, lima P. {org.). Escola espago do projeto politico-pedagogico. 7
ed, Campinas: Fapirus, 2013,

VYGOTSKY L. S. A formacdo social da mente. 5. ed. 530 Paulo: Martins
Fontes, 1994,

WALLON, Henri. Do acto ac pensamento. Lisboa: Moraes, 1979, Lisboa:
Estampa, 1875,

WIGGERS, Ingrid Dittrich, Infancia e midia: criangas desenham novas
corporeidades?. In: Fantin, Ménica; Girardello, Gilka. {Org.). Liga, roda,
clica: estudos em midia, cultura & infancia. led, Campinas: Papirus, 2008,
. 1, p. 75-98.

ZABALA, A. A pratica educativa: comao enelnar, Porto Alegre: Artmed,
1998,

7AGO, Luiz Felipe. Guando & norma range os dentes-corpg, norma e
transgressio, TEXTURA-ULBRA, v. 16, n. A1, 2014,

SOROCABA. Decreto n® 22,325 de 29 ge junho de 2016. Jomal do Mu-
niciplo, 0B/07/2016, p. 3.

SORCCABA, Instrucdo n® 22 de 21 de setembro de 2016. Jornal do Mu-
niclpio, 23,/08/2016, p. 37

143



HARES PEFERENCIAL DA REDE POBLICA MUMNIZIFAL DE SOROCAEA

RUBRICAS DOS MEMBRO DO COMITE EXECUTIVO PARA
ATUALIZACAO DO MARCO REFERENCIAL

Nome Cagoffungde | Local de Muagde = Rubrica |
Aonano doy Santos Riesrs PEA- EM “inneu Lastar | = l
T Cibade Miort da Tokdo | Superveors of i
Lumrd Eftirg
— Frangsman ip Micha Chwie de
Dwistia (DATF)
= Pedagagca
Janaing Crstng Exgen PEB- | EMinds Rodrgues e
Ciniz Casmotil
Wroe Camangs OFwers PEB- TEMTEN DM |
Moot Serease” ; {
Varen Amiand Perera PEB-f Eli Way Olivern || o
Fogee' -0 Gunial
i PED= | - EBED §r
Mamgore® Padrow FED= LATF) u __#J_qf-q“""
T Pauis Mageros Prade SlpEryELra e sLbu
Seveytrin E rano {- '
Erpcia Burges Ritmro Graniadoa EM “Quibtrmo oe '
Fadagbyes Baras” e
| Fasoa Baos Weraro | Drerage | CELT0 Prof Adel | '
| Escals O Aruda’ -
" Fosiere O Gongws vallp | voeOvetcra oe | EM Tioh Do M. )
: Lecod Scwepe’
Sclonge Ao da Bina Bris | SLosrworade | EEDU fa E

144



FREFEITJRA FUNICIPAL OE SOROCAa A « SOCRETARIA DA EDCacAn

Ll

C oo R ik Yve as mdal:ﬂ_?}j .f_t_-l-frr]as?ﬂ. gee @ S+idos

sobrabidas 35 wsalas i rago fwdamahl do Sistne b
ersiie de Sersiaby, My @isihram 0 Gobixls Swgdse do
Ea‘-dﬂ- "-I'I-‘d“’til- li&iﬂf 3 Ear. Cslang

o %5 clirevdss sotaid
th;..rl' TAi S E;Jili I':ﬁf-..,.».;,‘d-“;'llﬁj E..r-l'tr.-g_{g.r-ns, Hea AS Mgy
{3 x-lft_uﬁ'i J";Lhi s r';.%-';#m ) GEJ..-"\"{ Aoy ?"ﬂda&-ﬂ':nﬁﬁlﬁ
avnt g realoady rm Pelole ¢ disss ferrme A
dw{m. St -‘Fiﬂr‘h L

rovelay pu rax L as t_sf.;ﬂgﬁ
El;l_l-u.,l{ Colus GaSeruvcluge -'Fp”-[-{m_g de xﬁ“&lmt‘;a_ ’
L

aq;_ytf‘;. :

145



MARCO REFERENCIAL DA PEDEPOBLICA MUMICIPAL D SOROCARA

H'l!‘»\-]r\.ﬂm"h. ﬂrﬂ‘ﬂhrh K _;Jérﬁ'-;u:

vondaride s

t‘“".n..,-,__i.-*—"-

& PRI e
AT Nre .| L e --".'.\J .k‘ o
LR g .u.w't'-ﬂ':‘u--"'ﬁ*}l‘.ﬁfﬁ,i‘l A =
o e ] c F | I “.- -
Py s (o qu»LcLU'rﬂU;l.ﬂ-.!“,. £y s _,trr\:t-‘x.%.;."u:u..l. N

-.‘jm-. T TRAASTA, ‘ull._,bvlﬂtu- “.l.,}w'_kJJ'-b-hl;El A
A.&'Mm"l ‘:r'ﬁ" . +

_-I'-Iﬁ::{" =

e A,.,,u:l..r._.-"‘”h. ST e M M’Li\ijﬁi’-.
et uww.f-..a.nfrxk i, Tynime Ak
/&.-'-.Lc“ ' r\..L‘t..k,,.'*pﬂ:':J'd.-w = .*J.-‘Qrmh‘:}' cl.,k.}:IL
e v va e {..m\.‘h FTE S L TGP T
kA il XU :
L. ;.LJ__}:IM?JLL - DonNE? {, "':'-":""3'1 - ﬁ.u.
e Aas LD & oas dwnms AL

ﬁL"‘g f';".r r\,_,"- '-.,.:_:: A A -.,.h = A - -
. | —Fxm'm-\ﬂl aAnAA A,

ATy

146



PREFEITURA MURCIPAL OF $OROCASA - SECRETAMA DA EDUCACAD

_|I - 'I,IJ I
'y 'ui I-'T: . "' .I-;-'.-‘ _,l IFERCI T L ot

- i ’
gt - x d W A=
L4 s it nlion s 2B Ly P T '-"\--'l-lI W B

1 L
W, | PEs e | o | BT LA | J'.i'-. balt ww % e el J
by | . *

—

{Fen A fucqer A Ohadodtr o4 el oleo
- - ¥
i o =i . — ) ]
.ri"-'-‘-'-' LR e #oio Folivonesie | WS I'M"p‘t*nm’ AT E e

- i . !
L o Leead lbaaand oW dipo nrl"l—iik i J"I-‘I'-"" AL Sk =
i

Lol Bale, oL il h'....ﬂ.:_.. PR S Mt e 4 et ""‘.Lﬂ b bl ot i

e REEE P _j"-.i.l.... s L TUAT Rl B TR S T T L 'Iﬂ-t-‘i: T Iul]u‘LiE‘:[,.
d

Yy AW Ardeaned ek & Seesil Loy At LBL fadde
- i
. PR PSR ST LT ] e

T i 11{,:‘_:*_. F T Fq_'].iphﬂum [ -""l'lfﬂ-" .* & Al Fakly =

T g ..-|.-'¢u. R T L R, . 21" l'.-q:{-‘l.... i'""‘"'"m ( _,L'._' h-.,i. Wacl e

-
. g Lk e a 0o B wg T, ?"n '|-lt.- -ﬂ- Bl e dt-

# C
.,-'n---'-l.r-‘-fi y AR | e Tuader S 1 Fﬁ‘, -

#
- 1
- - ""'rrl-" M '1"#

- = -
A TR T e & i j' 1'{-...,_ "Lf'“-'i L ‘I.l!_ql.t -
¥ 5
L]
i

f e wwnd wiglat ol " s o B | J'f'--r . -r.‘_ﬂ-. "‘"l--l.n._:l‘.,-'l' e
i El

il e .
R T L K Alis it e k. 44—;'-'--““., —

147



‘;1-.:-!_-.,{ L Sty Wi feetiadiny A L
s A 1L Ty " IS4 Pl -"'l.lprf-'
;J il

vy ot pulow N ola ML e e ;

eyl Fida '-1 g LF.,., P betlts g e Iqrq.:
F S } Wl dans mmes A et "‘t'f""- "
gi mrgta, licmean I,..l__ R RRPINSRRE e Ry - N T P
prse qrankiss, Al _,,.‘F'_.u-,[‘.-r e =Bl Ay i vagkiiife

— R (¥ FI r'\- - Hr..._. Ay eyl s et
it P e S wels. usaatlan,  Aladvbias A s

Bl 2R ‘-q.t-ﬁl

Kogle i Ta . A asuraddade gt fre b Tares
Mo Ao amles e Datallher dulin  pass Biv,
im |-"'L u..:..ﬂ il rf.r r-l'..rﬁ,-.,ﬂ I-In--..-,:.- A '-""'
o Ly .f" IR S - il PP IS . P J‘..-t.-.ﬁ..u,
e RIS, e e luibiigidaks s melaass W

"l""'i!-'-""' M "I:'--a-'hi---i- -lr-' & 1.’\-’.‘!&.—{1'.'1:1' L "EI‘III- rl"L"'l‘.\, ,-f-'L"
1'1---.,1”-. " st e - '.-I':.-'-_.._-;- j?l__:h-.-__,' PR |7 .j_-...q:,..

& o e va sl ..-J_,.Tr..n._ v aly e & By
Moivan, fuvarct , doslianay @ prniamdamede ol
tabilinr, Aanlc = Tl e fhaar "‘f‘""“{ g
bt rinr v ay - i

| I"‘{'— B L 4 -__M' o
Moy Hi N ﬁ. D
P 'l..H..,_._h-u .-l.".._ i
[}
w w--' ?”rw-
."l-'__‘__'

- L3

148



PAESEITURA MUNICIPAL DE SORGCAHS + SECRETARIA DA EDUCECAD

PORTARIA SEDU N' 57/2014: Dispie sobre a nomeacdo do Comité
Executivo para atualizagio e publicagdo do Marco Referencial da
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba/2015

i __ g
5 T o ik

o R O VI SR S & Sanchn 1 e e pbug s e e o ol can e Do

b B B e

AL1Y P e b o Comnd e v wprnel el oot o ke & M el
S L Y e

H T SR el 3 B
s S Lt & o

waITE e

SRR
e

o an s e

e tariioe ueik ey

L M o Pl g

Teasms Ao AR

Mirgmbmn Ve

Vg Cipm Pz Vi

S et el g v M

i S

fraerls

Fanp it heela e

AP e el g el (1 Drandy o smeala peper i drmag & 1 B eyl
st s ey Bkl 4o Yo el 0 Aple Varigm e Erma e Jomh

R 0 rhalne per s o ferp it ot L e B e fpda Qe any fomene it
Kt Em Frt ey o Rt S A SRR

g

= R Tis ; i i
e M dnaring

luné el de Umeda L

149



MABEE BEFERENCIAL b REDE PUBLICA WUBICTSAL BE SOMOEARA

Portaria SEDU N° 23/2015; Dispde sobre a nomeacdo do Comité
Executivo para atualizacio e publicacdo do Marco Referencial da
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba

HE=D I

FLAIESHD SAYETACN OF VA, fanemivis & Bducazhe. ne itn S22 wrigies que B cho ovler s el D

1458 de bt Tmnngn A ALY DETEEMMNA

MV Rl soruter para mmgar g Larall Exzcutvn rEpoe ol B3 Procent L St o Mz Ralmecn
F r ]
-] I'l-".'"'I L i+

Adrizon dm Spoy Roes

frg Cdusa Ferwits Lapet

Erm S Mme Ty

s s YLank e Tofess Lot

Frang ar apiridn Wicke b i Mooz
lingeg Cton Espheia Binlz

Heres Carargs Tvess Nortn®a

e Ariiain Paneiry

HETEo fEn

W g B = i

Lol Bemlhr de Bln

Pruls Wtsi e Bt S

Pl Repoade Sxmrleas

Pisc's Bopes Roem:

Esfaal da Menpr Crplne Tt

Fa sl Bare; Marans Rocilicw T Ganma Yots Do Taze
B dos Ty Telapa

Epgracidy g fhow Britz [aardensi3a)

BT &2 poidaes 4 reparshTasie: oo Tomids e momRic) EngETRnTe 30 B FTOS de CE H proviiinain
relaies £ Braces o Fuafzachod PUaloagan oo Maten Biferens el 0 Rede Muncipal ce Broed de Jeete
A B il ey A G SEnTERC St Partirin sarin cernoarddod Te elea s iheEse R

L]

It 4 B Penae 3 vy am 000 03 5 dzana puT g e revgeodn 3 Portary SEDU o 37 20LS, gr 1 dentveritn o2
st

ehiddoy Teopalhis 105 spathd B lhis

Flarrlang dgostisho fe Lima
Seortinin da Efecich

130



BRERE|TURA, MUMICIFAL DE SOROL AR A + SECRETARLE DA EDUCACAD

151



i E o ﬁ;!ﬂﬂ
o RS O] -

MO L 7O
&y Fo/ pa|

- . - -

2 acrobaria da " Prefeltura da
Educnchs . % . SOROCABA




