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TEXTO DE APRESENTAGAQ DA ORGANIZAGAO CURRICULAR DA
EDUCAGCAO MUNICIPAL DE SOROCABA:

Do Marco Referencial aos pressupostos metodolégicos e didaticos.

.INTRODUGAQ: objetives deste texto

1. Desde 2007 a Secretaria Municipal de Educagio de Sorocaba deu inicio a uma
construcdo participativa do curriculo para suas escolas em todas as etapas e modalidades
da educacdo basica. Esse esforgo curricular fol demarcado pelos valores e pressupostos

tedricos constantes do Marco Referencial da Educacio Municipal, este também elaborado

com a particlpagao das escolas e seus atores.

2. A implementagio da Proposta, Iniciada em 2011 com apoic de cadernos dedicades
a cada disciplina do currfculo, mostrou gue ainda era preciso explicitar melhor as
implicagdes didatico- pedagégicas dos pressupostos tedricos que insplraram o esforgo
curricular da Secretaria. Por sua vez, o foco na dimens8o didatica, portanto pratica do
curriculo evidenciou que os cademos poderlam ser aperfeigoados em suUa ornganizagao e
coeréncia interna, O resultade final desse trabalho de revisio dos materais curriculares em
implementacio, estd consubstanciado neste volume gue cada professor recebera e que,
independentements da disclplina, contera o presente texto de aberiura, apresentando os
marcos pedagogicos e didaticos.

1. CURRICULOS DOS SISTEMAS DE ENSINO PUBLICO NO BRASIL:
marcos legais @ normativos,

3. Na origem dos estados modernos a definigdo do que se deve aprender na escola
esteve associada & busca da unidade nacional e da igualdade formal entre os cidadaos, dai
o carater pibfico & leigo que o curriculo assume na maioria dos paises, Dessa processo
resulla & prasancs, na gquase fotalldade das naghes democraficas, de leis de educagio que
estabalecem o curriculo nacional, ainda gue os niveis de especificagio sejam distintos de
urm pais para outro, dependendo da organizagao polilica de cada um.

4 As profundas mudangas ocomidas no mundo apds 8 Segunda Guerra Mundial
provocaram rupluras e revisbes das bases democraticas da educagdo. A partir da segunda
metade do século 20 os curriculos nacionais passam por sUcessivas reorganizacoes. Os
contetidos curriculares, além de incorporar as transformacbes da ciéncia e da cultura,
produzidas pelas tecnologias da informacfo & comunicacgdo, ddo énfase crescenta aos
valores da aulonomia, da susteniabilidade e da sclidaredade, & mobilizagio pelo direitoc a
educagdo, a democratizagao do ensing, 2 aos direilos humanos, em especial 4 valorizagao
da diversidede como forma de superar & Intolerancia & & Injustica social,

5. Meste szentido & imporiante mencionar os documentos de referéncia da UNESCO,
gue nos remaieam 808 compromissos que 8 educacdo deverd assumir nesle seculo



(UNESCO, The Dakar Framework for Action), destacando o seu importante papel na
formacdo de humanidade, responsavel pela concretizagdo dos valores acima mencionados,
buscando com lsso, a construgo de uma cullura universal gue valorize a paz e a
equiparacio de oportunidades e direltos para todas as pessoas, sem excegio, forjando
assim, cs principios & valores de uma escola Inclusiva,

6. Para tanto, além da eficicia e da eficiéncla dos curriculos e metodologias de ensino,
a UNESCO advoga que os principios da educacio de qualidede pera todos devem ser,
antes de tudo, relevantas, partinentes e aquitativos. A relevéincia reporta-ge a aprendizagens
significativas que atendam as exigéncias socials e de desenvolvimento pessoal e do grupo
de alunos. A pertinéncia referindo-se & possibilidade de atender s necessidades e
caracleristicas dos alunos nos diversos contextos socliats, culiurais & com difersntes
capacidades e interesses. E a equidade & necessidade de tratar de forma diferenciada o gue
so apresenta desigual nas caracleristicas de aprendizagem do aluno, para obter o pleno
desenvalvimento das suas habilidades & compet®ncias, assegurando a fodos a equiparagio
do direito a educagio.

7. Essa rapida retrospeccdo histérica @ importante para destacar que a construgao
alou a revisdo de curriculos ndo & um capricho pedagdgico nem um ato arbitréric dos niveis
de conduclic das politicas educacionais. E sim, um dever dos govemos gue estdo
gerenciando o Estado num momento de rupturas @ mudangas de paradigmas educacionais.

B. O Brasil & um pals complexo. Por ser federagdo, & definigBo do curriculo da
educacio bdsica se Inicia na regulagéo nacional — do Congresso e do Conselho Nacional de
Educagio — passa pela coordenagio do govermnc federal, finaliza na gestdo estadual ou
municipal para &ntrar em agio na escola, Alem disso, & tambam um pais de dimensbes
continentais, com grande diversidade reglonal e marcantes desigualdades sociais na
distribulcio da renda e no acessc 3 gqualidade de vida. Estabelscer cumriculos nessa
readlidade & uma tarefa nada frivial, gua a LDB inlcla @ ordena em duas perspectivas.

9. A primeira perspectiva a partir da qual & LDB regula o curriculo, & polilica & rafere-
s& & divisBo de tarefas entre a Unido & os entes federados guando estabelece para toda a
educagdo basica, em seu Art. 26, que

"0Os cuwriculos do ensino fundamental e médio devem fer uma
basa nacional comum, & ser complementads, &m cada sisfems
de ansinc & estabelecimento escolar, por uma parte diversificads,
exigida peias caracieristices regionais e locals da sociedade, de
culfura, da economis e da clientala”,

10. O legislador nesse artigo ndc emprega termos como “discipling” ou “matéria”,
praferindo "base” e "parte”, Assim, a Lei 2394/1998 difere das leis de diretrizes e bases gue
a antecederam, por néo ter detalhado, nem delegedo a nenhuma instancia fazé-lo, o que
seria incluide na base nacional comum obrigatéria. Ao longo da década de 2000 a 2010, em
fungéo da comelagdo de forgas presantes no Congresso Nacional, varas emendas foram
feitas na lel, criando "componentas® ou "estudos” que explicitamente s&o "obrigatdrios”, Tal é
o caso da mdsica, conteldo obrigatéric no estudo de are, bem como dos estudos
obrigatdrios de historia dos povos indigenas & africancs @ da lingua espanhola, entra varias
outras.

11. Dessza forma, as diretrizes curriculares presentes na propria LOB, embora
axpressamanta obrigatdrlas, dio abartura para intreduzir o tratamento de varios dessas
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contetidos no contexto de outros conteddos como os da |ingua portuguesa, da histaria, da
geografia, da matemdtica e das clénclas. Esse procedimento, conceitual e pedagogicamente
ndo se distingue do modelo de temas transversais e da contextualizago que cOMegoU a sar
adolada na década de 1990. Apenas em um caso o termo disciplina obrigatoria & utilizado,
que & o da emenda introduzida pela Lei 11.684/2008 pela qual a filosofia & da sociologia no
ensino médio sdo denominadas disciplinas obrigatorias.

12. Ganha sentido, portanto, o esforgo reallzado por Sorocaba para construir um
curriculo dentre do espago de autonomia federativa gque a lsi lhe confere. E importante notar
gue 8 LDB ndo estipula o processo pelo gual o curriculo deverd ser finalizado. No masma
periodo de 2007 até os dias de hoje, inimeros estados e municipios estdo se entregando ao
axercicio dessa autonomia curricular nos termos da lei e das normas nacionals.

13. A segunda perspeciiva na qual a LDB regula o curriculo & padagdgica, e refere-se
ac paradigma curricular adotado pela lei. Quando trata separadamente do ensino
fundamental & do médio, a LDB traga as diretrizes dos curriculos de ambos segundo um
paradigma comum, expresso em termos do que Se espera que o8 alunos aprendam, nao de

canhecimentes disciplina res’

14. A lei nacional da educagio brasileira cumpre assim o papel gue the caba num pais
federativo. D& infcio 8 um processo de construgdo curricular que devera ser concluldo pelos
sistamas de ensino estsduais & municipais, para ser colocado em agao pelas suas ascolas.
Indica, no entanto, as diretrizes segundo as quals os sistemas e escolas deverds pautar a
finalizacdo desse processo. E essas indicagbes fazem toda a diferenca.

15, Se a lel adotasse um paradigma curricular disciplinarista, a cooperagao enire &s
esferas de govemo serla concretizada (como foi no passado) na elaboragdo, pela Unido, de
uma lista de disciplinas ou matérias obrigatérias que se complemantaria com lislas de
disciplinas adicionals elaboradas pelas diversas instincias de definigdo ourricular. Esse
procedimento ndo abrifa espago para que Sorocaba adolesse a perspectiva, expressa no
Marco Referencial “Freire (1971) propde que a consirugo do conhecimenio com o
educando sejg & partir da "Leitura do Mundo” frazendo para o dialogo que constro
conhecimento temas que muitas vezes s&o exteriores ou sdo abordados superficialmente
pelos tradicionais “conteddos escolares” ou conteldos programaticos, mulias vezes restritos
aos fragmenios da ciéncla, trabalhadoes de forma bancaria, disciplinar, sem fazer relagbes
com oulros saberes, com o mundo em que se vive, com outras dimansies do conhecimeants
humano, © que toma o processo de aprendizagem desinteressante para 0 astudanta® (grifo
nossal’,

16. Quando o paradigma curricular por disciplinas & adotado, a verificagao do
cumprimento das disposicBes curriculares legais se faz pelo conirole da presenga dessas
disciplinas no curriculo. Disso decorrs @ necessidade de listar disciplinas cbrigatorias,
impondo que toda escola elabore sua “grade” curricular, Isto @, a ista de disciplinas que
consliluem o curriculs, &m duas partes: 8 base nacional comum e a parte diversificada,
sendo que em cada uma dessas partes ha disciplinas obrigatérias. Esse modelo, que ainda
& adotado em muitas escolas publicas @ privadas, é reaimente uma “grade” no sentido de
cadeia que Impede a passagem & a comunicagso.

1 Artigos 52, 35 e 36 da Lel 9354/1996,
! Marco Referenclal, pig. 15, ivem T3.
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17, Com o paradigma curricular estabslecido pela LDB, o cumprimento das diretrizes
impBe que tanto a base nacional comum como a parie diversificada, prestem conitas das
aprendizagens que lodos os alunos deverSo constiluir, E essas aprendizagens nao sdo
aderentas a urna dizciplina ou contedde especifico, mas deverao estar presenies em todo o
curriculo, S80 o gue alguns estudiosos chamam de compeléncias transversais (Denlar,
Fumnémant & Poulain, 2007), & o que atuaimente estd sendo designade por "expectativas de
aprendizagem” no Brasil. No caso deste segundo paradigma curicular o cumprimenta das
disposigBes legals no se realiza pela verfficagao de uma lista de matériag. Para viabiliza-la
4 preciso obler evidéncias do desempenho dos alunos e constatar até gue ponto
constitulram as competénclas previstas ou alcangaram as aprerdizagens esperadas.

18, Desde 19897, as disposiches curriculares da LDB m sido fundamentadas pelo
Caonsalhe Nacional de Educacic (CME), por meio ge Diretrizes Curriculares Macionais —
DCNs — para os diferentes niveis @ modalidades da educagio haslca., Az DCNs séo
crientadoras das propostas currlculares de estados @ municipios & deos subsidios que o MEC
prepara para orientar os sistemas de ensino, entre elas os Parametrog Curriculares
Macionais,

19, Vale a pena comparar as DCNs para o ensino medio, de 1998, com o Marco
Referancial que orientou a Proposta Curricular de Sorocaba, citado acima, para antender &
fonte tedrica comum entre sles. As DCNs do EM, indicam que a organizago curricular
desse nivel (gue pode ser fambém assumida para toda a educagdo basica, j que @ a etapa
final da mesma), deve ser pautada nos seguintes principios, com grifos Nossos:

20. Visfo organica do conhecimento, afinada com as mutagbes surpreendentes que o
gcesso & Informagao estd causando no modo de abordar, analisar, explicar e praver a
realidade, t3o bem fustradas no hipertexio que cada vez mais enfremela o texto dos
discursas, das falas e das construgdes cenceltuais.

21. Disposico para persegulr essa visdo organizando e fratando o conte(dos do
ensino e as situagdes de aprendizagem, de modo a destacar as miliplas interagtas entre
as disciplinas do curriculo.

22, Abertura e sensibiidade para idenlificar as relaches que existem enire os
conte(idos do ensine & das situagbes de aprendizagem e os muitos contexios de vida social

g pesspgl , de modo & estabelecer uma relagBo ativa entre o giuno & o objeto do
conhecimento & 2 desenvolver a capacidade de relacionar o aprendido com o observado, a
lecria com suas consequéncias & aplicacBes praticas.

23. Reconhecimants das linguagens como formas de consltituigio dos conhecimentos
& das idertidaces, portantc como o elemento-chave para constitur os significacos,
conceitos, relagbes, condutas a valores que a escola deseja transmilir.

24, Reconhecimento & aceitagio de que o conhe & uma con coletiva
forjads sdclo-interativamente na sala de aula, no trabalho, na familia & em todas as demals
farmas de convivencia.

25, Reconhecimento de gue a aprendizagem moblliza caracterislicas individuais.,
afelos, emoghes e relagbes com seus pares, além das cognigbes e hablidadas intelectuals.

26. Paradigmas, diretrizes, par@metros, marcos referencials, ainda gue bem
fundamentados pedagogicamente, ndo promovam, em sl mesmos, & melhoria da gualidade
do ensino. Fara ndo relegé-los a pegas formals e burocraticas & preciso criar as condigfes
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necessarlas 4 sua implementacia em um meio propicio & aprendizagem de todos 05 alunos.
E a condigio de implementagio mals importante & a tradugic da lel, das normas e
recomendagdes curriculares nacionais, bem como dos compromissos assumidos pelo pais

na agenda global, em curriculos que vao entrar em agao nas gscolas.

27. Pars responder @ fodos esses COMpromissos tals curriculos devem: (@)
contemplar, além das difsrentes realidades de estades, regibes, municiplos & comunidades,
a multiplicidade da condigo humana; (b} indicar com o nivel de detalhamento adequado &
capacidade lécnica de cada realidacde, as apfes gue as equipes escolares devem
implementar para alcangar os objetivos de aprendizagem propostos; () abranger todo ©
processo de ensino & aprendizagem para alinhar de modo harmanico os insumos que dele
fazem parte, quais sejam, atividades de alunos e professores, recursos didaticos, condighes
de acessibilldade para todos aos tempos, espagos & conteldos da escola, e formago das
equipes escolares,

28. Essa transposicio do curriculo do plano normativo-propositive para o plang da
agéo & tarefa dos sistemas de ensino e de suas InstiluicDes escolares. Al se insere o sentido
legal, normative @ politico institucional do trabalho de gonstrugdo curricular da Secretaria
Municipal de Scrocaba. A entrega as escclas publicas municipais de uma Proposta
Curricular tem o sentida de tomar a Iniciativa para cumprr sua missdo legal, dar
continuidade ao didlogo e dinamizar o processo participativo gue vem senda rmantido entre
as pscolas e os nivels da gestio estralégica da administragio municipal.

. CURRICULOD: da concretizagio & agdo.

28. A pedagogla brasileira tem sido prodiga em reflexbes sobre o curriculo, mas ate
anos recenles pouco se debateu @ produziu sobre o tema da gestdo curfcular, No Fmiar do
século 21, as orentacies curriculares nacionais eram escassas e vagas. A Uniao nao tinha
um registro abrangente dos planos curriculares da estados & municipios embora desde
infcio des anos 1990 estivessem em curso, em caraler de piloto, avaliagbes nacionais gue
ao longo da dltima década do século 20 terminaram constiiuindo o SAEB, hoje aplicado a
todes os alunos do 5° e do 9° ano do ensino fundamental pela Prova Brasil. Pode-se afirmar
gue desenvolvemos um sistema de avaliagdo metodologicamente  sofisticado antes de
dispormas de diretrizes, planos ou desenhos curriculares gque propiciassem as
aprendizagem que essa sistema de avaliagio se propds verificar,

40, Para compor 85 matrizes de refaréncia das avaliagdes, no inicio da decada de
1890, o MEC se bassava nos curriculos estaduais propostos pelas secretarias de educagao
gue por sua vez ndo tinham um sistema de gestao e acompanhamento curricular dedicaco a
verificar e "proposto” estava efetivamente sendo “posto” em agéo nas escolas. Essa
stuagio se arrasiou em muites municipios e estados ate a melade da primeira década do
século 21, Em secretarias (estaduais ou municipais), que tomaram a imiciativa de montar
sislamas proprios de avaliagio externa, & primeira dificuldade encontrada foi a construgao
das matrizes de refsréncla devido & Inexisténcia de um plano curricular devidameante
planejado, implementado e acompanhado para garantir unidade entre as escolas de uma
mesma radea.



31 Quando em meados dos anos 1980, promulgada a LDB, aprovaram-seé as
Diretrizes Curriculares Naclonais (DCMs) e se elaboraram os Paramatros Curriculares
Mecionais (PCNs), os sistemas de ensino pliblico estaduais @ municipals, consideraram
gsse lrabalho um material a mals, uma conlribulgio, que as escolas estavam recabando,
Houve quem desconhecesse as normas & orlantagtes curriculares nacionals; houve aquelas
que, por Inexperiéncia de gestdo curricuar, concluiram gue os PCNs constitulam um
curriculo pronto & suficlente para entrar em agao Nas escolas que os professores linham
clareza guanto 8o que e como ensinar. Mais lamentavel ginda, as DCNs e PCNs ndo se
incorporaram aos conteddos dos curses de formagao de profassores,

32, Demorou alguns anos para que os sistemas de ensino plblico reconhecessem que
os PCNs ndio podiam servir de guia pratico para as escolas e os professores porgue Ihes
faltavam componentes essenclais, gue sd poderiam ser agregados pelas instanclas gque
faziam a gestdo direte das escolas, Isto &, as secretarias estaduals ou municipais de
educacdc. Isso levou & compreensdo, ainda gue tardia, de que enire as regulaches
curriculares da LDB & das DCNs, entre as propostas e recomendagdes dos PCNs, @ a
prafica da escola e da sala de aula, ha um vacuo que S0 pode ser preanchide com a gestao
curricular,

33, As avallagies internacionais reslizadas pela OCDE (Organizagéo para &
Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico) vém provocando, no Brasil como em varios
outros palses, grande preocupacdo com o desempenho de seus sislemas de ensino. Em
paises federativos, dos quals o exemplo mais conhecido sdo os Estados Unidos, essa
preocupagao reavivou antigos debates sobre a necesskdade cu ndo de um curriculo nacional
a ser cumprido por todos os estados. J& sob a atual administracdo demecrata, @ por
iniciativa do conjunto de governaderes estaduais, o pals elaborou os “national sfandards”,
que sdo especificagies de conteddos e expectativas de aprendizagem em inglés e
matemalica, para foda 8 educagao basica.

34 Esse movimento norte americano na direglo de um curriculo nacional, somado ao
fraco desempenho do Brasil nas mesmas avaliagbes Internacionais, estda tambem
relnserindo na nossa pauta das politicas publicas de educagdo o tema do curricule nacional,
Vale lembrar gue em nosso pals existemn Direfrizes Curriculares cbrigatorias, inexistentes
haje nos Estados Unidos. No entanto oz partidarios de um curriculo nacional defendem que
para refaréncia de avaliagbes nacionals, o pals precisa de especificagies mullo mais
detalhadas do gue as diretrizes.

15 No momento ¢ MEC estd preparando essas novas orientagbes curriculares
nacionais denominadas de ‘“expectativas de aprendizagem®. Essa Iniclativa, cuja
nacessidade vem sendo intensamente demandada por gestores e estudiosos da educagio
no Brasl, pode fortalecer e faciitar a gestSio curricular de Estados e Municipios. E
prematurc aprecid-la porque seu produto final nd@c estd definido, mas nEo poderd
simplesmente substituir o papel de Estados & Municipios. 50 os sistemas de ensino publico
e as escolas s8o capazes de calibrar recomendagdes de Ambito nacional, para coloca-las
am acdo de modo pleno, estabelecendo os tempos & ritmas de aprendizagem, dinamizanda
os recursos didaticos disponiveis, gerenclando a educagdo continuada dos professores,
aplicando procedimentos de avaliagio do processo aducativo.

a8, Essa discussio se coloca agul para argumentar gue, pars fins da gestdo do
curricisle, ndo é relevante se a definigio daguilo que o aluno deve saber ao final de um
periods escolar & feits em esfera nacional, estadual, ou local, Definiobes de expectativas de

9



i R
i
Prefeitura de
SORODCABA

aprendizagem, objetivos ou padrdes curriculares por si 86 ndo entram em acic na sala da
aula se n3o houver uma instincia, a mais prixima possivel da escola — ou mesmo na
prdpria escola como no caso das particulares — gue faca a gestio do curicul a quem cabe:

« organizar, distribuir, agrupar, as expectativas de aprendizagem nos lempos
escolares das distintas etapas da educagio basica;

« fazer a selecio e sintonia finas dos conteldos cujo tratamenio didatico promovera
szsas aprendizagens organizd-ios nos tempos e 8spacos escolares;

« propor as metodologias para a transposicBo didetica desses conledcos na forma de
atividades de alunos e professores;

« propor os procedimentos para avaliar lodo asse processo;

» estabelecer estratéglas e atividades de acompanhamento, supenvisdo, apoic e
formacio dos agentes escolares,

« oferecer educaco continuada ac professor no dominio dos conteddos a ensinar, no
manejo da sala de aula e na gestéo do ensino aprendizagem .

37. Outra colsa ndo diz o Marco Referencial do PEPP da Secretaria Municipal de
Educagio de Sorocaba, quando, ecitande Grundy, 1987 e Sacrstdn, 1598, afirma: ‘O
curriculo nSo @ um concelts, mas uma construgBo cultural, Isfo &, ndo se trata da um
conceite abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora & previamente & experléncia
humana. E, antes, um mode de organizar uma série de praticas educativas® (grifo nossol’.
Em suma. o curricule ndo prescinde das afimagdes de propdsitos e valores, mas de modo
algum limita-se a estes Ullimos. S0 se realiza em sua plenitude quando colocado em acdo. A
gestio curricular & parte indispensavel desses esquemas de acao educativa que &m, no
eurriculo, o fio condutor do frabalho de aprender & ensinar.

a8 Reconhecends & complexidade do conceito de curriculo, acrescenta ginda o
raferido Marco Referencial nos seus itens de 256 a 260, que o curriculo pode ser analisado
a partir de pelo menos cinco dmbitos, a saber:

« Mo &mbile das concepgdes e valores, como ponte enire sociedade @ escola o gue
pressupde a concretizacdo dos fins socials & culturais da educacao,

« No ambito padagdgico & da gestio educacional, como projete ou plano educative
constituide de conteddos, experiéncias e outros aspectes da agdo educativa;

« No ambito Institucional como expressdc formal de um projeto, materialmente
concretizada em orientacBes e recursos de ensinc e de aprendizagem para todos
os alunos;

« Mo Ambito da reflexfio e analise das praticas escolares, tanto as pedagogicas como
as de interagio e comunicagac;

« Mo ambita académico como objeto de Investigagio dos diferentes aspecios
implicados.

1 Marco Reférencial, pag 43 ttem 254,
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40 Esses Ambitos na verdade sdo énfases diferentes utilizando um mesmao conceiio
complexo, que & o conceito de curriculo. O trabalho gue o prasents texto tem o proposito de
apresentar desdobra-se na andlise das Propostas Curriculares das diferentes disciplinas e
nivels de ensino, refere-se predominantemente ao A&mbito pedagégico e so ambito
instilucional, mencionados acime. E preciso registrar que esse destague dos Ambitos
pedagdgico e Institucional, daqul em diante designado coma gestio do curriculo, s& &
legitimo porgue o Marco Referencial do PEPP da conta de posiclonar o curriculo ca
educacdo plblica de Sorocaba no &mblto das concepges e valores, como panie entre
sociedade e escola.

V. GESTAO CURRICULAR: papel do curriculo ne &mbito institucional e
pedagédico da educagio escolar.

40, Nesses ambitos identificados pelo Marco Referencial, o cumiculo & o nuclea
pulsante do projeto educalivo da escola. Este Ultimeo mals amplo que o curriculo, envolve
aspectos educalivos outros como a relacdo com a comunidade, considerando ¢ direito as
diferancas no espaco publico, & gestie da infraestrutura, a gestdo do vinculo entre adultos &
educandos, enfre outros. Porém & o currfculo que coloca Isso tudo em movimento. O
curriculo muda: como o chip do computador ele pode ser mals ample, mais estrito, pode
sofrer adaptacBes, substituicdes, redefinigdes. O projeto da escola pode subsistr enquanto
o curriculo esta se transformando. Mas no momento em gue enira em agio tudo o mais sera
referido ao curricula.

41. O curriculo alinha.

42, Fazer a gestdo do curriculo é promover, apoiar @ supervisionar a integracBo & o
alinhamento, sob uma concepgdo educacional, as aprendizagens com as gugls 8 escola s8
compromete na forma de aprendizagens a serem constituidas pelos alunocs, de acorde com
seus Interesses e caracteristicas pessoais; as propostas de metodologias, estraléglas,
projetos de ensino, situagfes de aprendizagem; os recursos didaticos com os quals a escoia
conta, incluindo instalagies que viabilizam, estas per sua vez incluinde a acessibilidade
arquiletdnica e ou pedagdgica para todos os alunos, equipamentos, materiais de apeio
adaptados as necessidades individuais de alunos e professores, as propostas de educagao
continuada dos professores; a concepgdo e o formalo da avaliagio. A arte e a dificuldade da
gestdo curricular @ articular e colocar em sinergla todos esses insumos do processo de
aprandizagem a ansino.

43. No que diz respeito &s aprendizagens o curriculo & abrangents. A escola
tradicional, na qual os conteddos deveriam ser essimilados e devolvidos tal como
aprasantados, criou a divisfio entre o curricular e o extracurricular, Este Gitimo seria um
escape lodico ou cultural para o tédio e ¢ peso das disciplinas curriculares. Mas guando toda
aprendizagem escolar deve ser situada e consctada com & vida real, guande todas as
aprendizagens tém gue permitir a0 aluno a apropriagéo e significacdo do mundo em que
vive, ndo tem mais sentido manter a dicotomia entre curricular e extracurricular, Na verdada,
no paradigma cumicular fragado pela LDB, tudo o que acontece na escola @ currlcular ou
nda deverig econlecar na azcold,
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44. O eurriculo brasileire, definide no &mbito de valores e concepgbes pala LOB, pelas
nermas nacionais e por orientagdes como as constantes do Marco Referencial do PEPP da
Sacretaria Municipal de Educagdo de Sorocaba, supde o tratamants dos conteldos
curriculares em contextos que fagam sentido para os aluncs. Nestes termos o qua aconteca
na escola ou & curricular ou ndo deveria acontecer na escola. Atividades esportivas aos fins
de semana sem gualguer vinculagio com o PEPP, mais do que extracurriculares s80
“axtragscolares’, & =6 acontecem na escola por falla de outros espagos e tempos
disponivais, Atividades de esporte, cultura ou lazer, planejadas e integradas aos conteddos
de Educagdo Fisica, Artes, Ciénclas ou Informatica, dentro de PEPP, sfio curriculares quer
oeorram em dias letivos ou em fins de semana, na escola ou em gualquer outro espago de

aprandizagem.

45 O curricule & um recorte da cultura cientifica, linguistica e ariistica da sociedade;
em suma, o curriculo @ culura. Os frequentes esforgos de sair da escola, buscando a
“wardadeira cultura” tém efeitos devastadores: estiola e ressecs o curriculo, tiradhe a
vitalidede, tarna-o aborrecido e desmotivador, um verdadeiro “zumbl” pedagogica. Em vez
de perseguir & cultura é premente dinamizar a cultura presenie no curriculo, situando os
contedides ascolares em contextos @ situagdes significativos para seus alunos. Em um pais
de diversidade cultural marcante, revitalizar a cultura que esia reconada no curriculo &
condicdo para a construgho de uma escola para todos, ne qual se aprenda a cultura
uriversal sistematizada nas linguagens, nas ciéncias e nas aries sem perder a aderéncia a
cultura local que da sentido acs universais.

46, E falo exaustivements documentado em pesquisas que os determinantes mais
poderosos do desempenho dos alunos estdo fora do controle da escola, na origem familiar.
No entanto & também constatado empiricamenta que, entre aguales determinantas sobre os
quals a escola tem poder de decisdo, o de major peso individual & o professor e a qualidade
da sua mediacio pedagdgica com o8 seus Blunos e a sua sala de aula. Tedos os demais
sdn residuais. Por essa razdo o principal objeto da gesido curricular & o professor, sua
pratica, apoio técnico e de infragsirutura, @ orincipalments formag&o em servigo. O gestor do
curriculo &, em ltima Insténcia, @ antes de tudo, um formador @ mediador das necessidades
de aprendizagem de professores em servigo, colocando em agdo um curricula de formacao,
A redundancia & apanas sparente, pois o curriculo da sducagio basica que o professar
coloca em agdo, deve ser tambem referncia para curriculo gue orienta a formagcao em

sEMviGo.

47. O curriculo transparece

48. O curriculo, encabecado pela definigo de "o gue e guandg se espera Que 0S
alunos aprendam”, & também a melhor forma de dar transparéncia 4 agio educafiva. Num
momente em gue se consclidam os sistemas de avaliagéo externa como a PROVA BRASIL,
O SAER E O ENEM, & fundamental que a avaliago incida sobre o que ¢ asta de fato sendo
trabalhado na escola, e para isso o curriculo precisa inclulr os critérios que serao usados
para concluir se as aprendlzagens previslas nas expectativas estdic efetivaments sendo
alcangadas. A transparéncia é condiglo para a avaliagao.

49 Quando o curriculo explicita quais resultadas sdo esperados define a base para
um compromisso da escola com a melhorla das aprendizagens dos alunos. Na educagao
escolar o contrato de gestdo por resultados tem no cumiculo sua &ncora mals importante e
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na avaliagio o seu indicador mals configvel, lsso reguer que ¢ curriculo estabeleca
expectativas de aprendizagem viaveis de serem alcangadas nas condiges de tempo @
recursos da escola, considerando também as caracieristicas pessoais dos alunos ac
desenvolverem seu processo de  aprendizagem. Quando monitora ©s avangos e
dificuldades dos alunos a avaliaglo nortela o processo de planeamento da aclo pedagdglca
ac longo do perlodo letiva, A transparéncia quando ao que se espera que o aluno aprenda,
e 0 compromisso com essas melas, deverla ser um assunto de tal relevancia que poderia
sar simbolizado pela entrega do currlculo ao Legistativo & a Chefia do Executivo,
corresponsaveis politicos do compromisso assumido pela escola.

50. E indispensével que em cada sérle e nivel da educagio basica o professor saiba o
que serd avaliado no desempenho de seus alunos e a gestdo currcular cabe comandar
esse processo, Se isso ndo acontecer a avaliagdo se toma uma caixa preta para o0
professor. Em suma, a referéncia da avaliagao & o curriculo @ nio vice versa. Nao faz
sentido, portanto, afirmar gue se ensina tendo em vista a avaliago, quando o sentido &
exatamente o oposto. CQuando as aprendizagens esperadas esifio Indicadas no curricule,
ansinar o gue o curriculo propde & lambém & 8o mesme lempo ensinar para a avaliagao.

51. Para acompanhar o desenvolvimento de ssus filhos de modo ativo & ndo apenas
reagir quando ocore um problema, & indispensdvel que a familia s=ja Informada do que
sera aprendido num pericdo ou ano escolar. A dimensdo da coparticipagio da familia
precisa adequar-se & faixa etaria e as caracleristicas dos alunos.

52 Firalmente & importante que a opinido publica e a sociedade em geral
acompanhem o desempenho das escolas por meio Cos resultados obtidos pelos alunos e
nesse caso o papel da imprensa & de importancia vital, Embora a avaliacBo externa seja a
que possibilta divulgagho ampla e portanio gue a sociedads se apodere dos resultados,
asse & um espago de participagio que ndo deve ser subestimado, gspecialments em paises
come o Brasil nos quals a educagdo estd ganhando cada vez mais espago na agenda dos
farmadares de opinido e tomadores de decisdo.

53, Para efeitos de divulgagio & importanta lembrar gue esta nao deveria se limitar ao
momento de publicacBo dos resultados da avaliagao exiema. Uma interagio mais
gistematica com drgdos de imprensa deveria propiciar a esta dltima o acompanhaments do
ano escolar, dal 8 & importancia da transparéncia que o curriculo possibilita. Educar o
formador de opiniSio serd mais facll se para ele estiveram claras as expectativas de
aprendizagem & os recursos existentes — ou nao — para torna-las resultados palpdveis. Os
profissionais da opinido pablica no Brasil ndc costumam acompanhar © pProcesso
aducacional nem estdo preparados para tal. Se forem informados sobre o curriculo teréo
mais elementos para fazer esse acompanhamento. E no nivel local ou municipal essa
interacdo pode ser mais faci,

54. O curriculo conecta: com o ambiente politico e institucional da educagao,
com as outras escolas, com o munde.

55. Por sua abrang@ncia e transparéncia o curriculo & uma conexda vital que Insere a
ascola ne ambients Institucional & no guadro normativo que se estrutura desda o ambito
faderal até ¢ estadual ou municipal. Macionalmante a Constilvigao e a LDB estabelecem os
valores fundantes da educacdo nacional gue vo direcionar o curriculo. As DCHs,
amanadas do Conselho Macional de Educagdo arrematam esse ambients Institucional em
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&mbito nacional. Os PCNs e todas as demais orientagdes elaboradas pelo MEC t&m fungao
de apolar e assistir os entes federativos na definigie curricular®, Nos curriculos que estados
e municipios devam elaborar para as escolas de seus respectivos sistemas de ensino,
observando as normas nacionals, completa-se a conexdc da escola com s entes politicos e
institucionals da educaco brasileira.

§6. O curiculo dos sisternas plblicos, estaduais ou municipals, também ajuda a
conectar @ escola com as outras escolas do mesmo sistema, configurando o que, no jargao
educacional & chamado de "rede”; rede estadual ou rede municipal de ensino. Uma rede
pode ser de pessoas, de insttuigbes, de paises. No caso de uma rede de escolas plblicas
a conexdo que permite compartihar e construlr conhacimentos em colaboragao — tem caro
pars 0s que defendem a adogdo pedagdgica das TCls — & muito faciltada com a existéncia
de um curriculo gus & comum a todas e que também assume caracteristicas proprias da
realidade & da experiéncla de cade escola, Pode-se mesmo afirmar que embora os
sistamas de ensino publico venham sendo chamados de “rede” ha bastante tempo, apenas
com um curricula comum e com © uso de TCls, essa rede assume a configuracio e as
caracteristicas de rede no senfido contemporéneo, um emaranhado que néo & cadlico mas
Inteligente, e qua pode abrigar uma aprendzagem inclusiva e colaborade.

57. Finalmente o currfculo conecta & escola com o contexto, seja o imeadiato de seu
entorno socio cultural, seja o mais vasto do pais e do mundo. Se curriculo & cultura social,
clentifica, artistica, por mals drdo que um conteldo posse parecer a primaira vista, sempre
poderd ser conectado com um fato ou acontecimento significativo, passado ou presente.
Sempre poderda ser referido a um aspecto da realidade, proxima ou distante, mas
significativa, para o alune,

58, Essa conexdo tem sido chamada de contextualizacio como se vera mais adiante,
ou de "Leitura do Mundo", segunde o Marco Referencial do PEPP. O gque & Importante do
ponto de vista pedagdgico, & gue na concepgao adotada seja pela LDB, pelas DCNs, pelos
PCMs ou pelo Marco Referencisl do PEPP, a centextualizacBc e o curriculo ndo sdo
entidades estranhas e separadas. “Leitura do Mundo® ndoc & um arlificic para tornar o
curriculo mais motivador para os estudantes. E parie inseparavel da gestdo curricular e da
gestdo do ensing aprendizagem, esséncia do tratemento a ser imprimido aos contetdos
para gue alas fagam sentido.

58. O curriculo equilibra prescrigio, indicagio e autonomia.

§0. Todo curriculo tem como ponto de partida uma prescrigdic legal. Em alguns paises,
como o Brasll, até mesmo conslitucional. Mas desse ponio de partida até seu pleno
desemnvolvimento em ac&o na sala de aula, o curriculo procura equilibrar a prescricao estrita
como na LDB, a prescricio aberta, como nas Diretrizes Cumriculares; & recomendagao,
como nos Pardmetros Currculares, e o exercicio da autonomia pele qual sa elaborou o
Marco Referencial da educaco de Sorocaba. Os nivels mals prescritivos definem o gue
deve ser comum para todos. Quanto mals perlo da escola, menos prescritive o curriculo e
mais espago deve exislir para a criatividade e a inovagdo pedagégica,

§1. Nem toda tensdc & negative. A que existe entre a prescrigBo fechada e a
autonomia, assegura a iniciativa para inovar. Quando tudo & possivel, pode ser dificil decidir

4 Veja-se nesse sentido, a3 série IndagacBes Sobre Curriculo da Secretéria de Educaglo Basica do MEC,
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aches prioritdrias e conleddos indispensaveis, Quando estes Climos estio dados, oferecam
uma base segura a parlir da qual a sscola podera empreender, adotar outras reflaréncias
para tratar os conlatdos, reslizar experiéncias e projetos.

62 Um bom curriculo também combina realidade e visao, Suas prescrighes estritas
precisam ser realisias 8o prever quanto e quao bem & possivel aprendar & ensinar num
datarminado tempe & em condigbes determinadas, Mas esses possivels ndio podem ser 180
simples gue deixem de desafiar o esforgo & O ampenho da escola nem tdo complexos que
excluam uma parcela de seu alunago.

63, O curriculo subentende o consenso.

64, Todo currleulo tem como referéncia primeira as finalidades da sducagao,
consensuadas pela sociedade. No caso do Brasll, essas finalidades estdo expressas na
LDB & nos instrumeantos normatives que & complementaram. Para Sarocaba estdo fambeam
inscritas no Marco Referencial do PEPP. E pera cumprir essas finalidades que se
salecionam os contelidos e estabelecem-se as expectativas de aprendizagem, publicizando
o espago para consiruir o consenso sobre a educagio que vamos oferecer a lodos oS
alunos. leso & mais sérlo do gue tem sido considerado na pratica da escola basica brasilaira.

85 A LDB. diferentemente das lels gerais gue a antecedaram, da grande valor ao
direito de aprendizagem. Quando em seu Artigo 13 a lei dispde que uma das incumbéncias
do professor, & a de zelar pela aprendizagem dos alunos, a afirmagdo traz implicito o direito
de aprender de todos os alunos indistintamente, incluindo aqueles gue necessitam ce
assisténcia e acompanhamento especial, as minorias de afro descendenies, 0s indigenas,
entre outros grupos. Esse mandato se sobrepoe a0 da liberdade de ensino, gue fol um
divisor de dguas no campo educaclonal brasileiro nos anos 19860, Quando o direito de
aprender & mais Importanite co que & iberdade de ensinar, néo & o ensino, operado pelo
professor, € sim @ aprendizagem dos alunos que s constitul em indicador de desempeanho
& de qualidade.

88, A educagio basica ndo forma especialistas, nem prepara para empregos
especificos. Como seu proprio nome afirma, esta totaimente voltada para o desenvaehimento
integral de educando em seus aspectos “figico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da famiia e da comunidade “(Artigo 29 da LDB) e pera a
constitulcio de pessoas capazes de viver, conviver e trabalkar nesta socledade de modo
produtivo, solidério, integrado e prazercsa”. Diante de cada disciplina ou contetdo & preciso
sempre problematizar: gual a importancia desse conteddo para propiciar aos alunos as
aprendizagens a gue tém direitc para viver no mundo contempoaréneo?

67. Afirmar que a educaclo basica ndo se destina a preparar para um posto de
trabalho especifico nem para fazer vestibular, nao significa gue ala seja alhsia ao frabalho @
4 eontinuidade de estudos, so contrério, A LDB sfima logo em sed primeire  Artigo,
Paragrafo 2° que "A educagho escolar devera vincular-se ao munda do trabalho e & pratica
social”. Nos Artigos 35 e 38, dedicades ao ensino medio, a lel menciona explicitamente a
preparagas basica para o trabalho.

8. Sendo o rabaho projeto de todos os cidadaos e cidadds, 8 educagao basica
devera propiciar a todos a constituigio das competéncias recessdrias para ingressar no
mundo do trabalho. Sendo a pratica social um valor prioritario da lel a educagdo basica
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também deverd preparar para paricipar ativamente da vida civil & comunitaria. O acesso ao
ensino superior & ingresso numa carrelra profissional, o que guer dizer gue a educagso
basica devers propiciar a todos as competéncias gue sdo pré-requisitos para escolher
persaguir uma carelra de nivel superior. Portanto, a resposla as guestBes acima, deve ser
completada; a educagdo basica nao estd destinada ao preparo para um frabalho especifico
nem para entrar na faculdade, mas sa basica & indispansaval a ambos os propositos.

§9. A gestdo curricular cabe construir um curriculo que garanta o direlto de aprender @
gua, ap masmo tempo abrigue as necessidades e concepgbes da regido e dos atores
diretamente implicados na ag&o educativa — alunos, familias, sociedade e comunidads,
educadores, gestores, politicos, formadores de opinido. E {0 dbvio guanto complexo esse
procasse de chegar a consensos no &mbito pedagdgico e didatico, porgue na educagio
escolar como em outras praticas, & nos detalhes que estio os contenciosos: nos modelos e
estralégias de formacho continuada; na organizag2o do calendario letivo; na composicao
dos organismos colegiados; nos criterios para organizar ¢ horarlo escolar, no tipe de
material mais ou menos estruturado e nas formas de ufilizé-lo, na construglo da rede de
parcerias para & agdo pedagdgica, enfim nas inGmeras decisdes envolvidas no cotidiano da
escola.

70. O curriculo promove a multiplicidade e deve garantir a valorizagio da
diversidade.

No &mbito pedagégice e diddlico o consenso diante das questdes postas pela
divarsidade do alunado merece consideragdo & parte. O Brasil s¢ universalizou o ensino
fundamental obrigatdrio no final do século 20 e termina a primeira década do 21 sem lograr
gsse objetive pare o ensing médio @ a educagio infantil. Se de um lado o esforgo para
garantir o acessc a escola de todas as crlangas & jovens tem sido notavel, de cutro nao se
pode ignorar que a tradicdo de educacdo como privilégio ainda marca prasenga no canario
educacional do pals.

71. O impacto da incluso sobre a gesido curricular & notavel porque cabe a e
garantlr gue a dferenga ndo se transforme em desigualdade ou discriminagdo ou, como bem
afirma o Marco Referencial do PEPP, respaidedo em documanios intermacionais e
nacionais sobra o direlto de todos & aprendizagem, garantir que a diferenca nfio seja
resultante da desiguaidade”

72. Mas & no &mbito pedagégico e didatico, mais do que ne dmbilo das concepgdes e
declaraghes internacionais, que se faz possivel cobrar coerdncia e Integridade da gestéo
curricular em face da multiplicidade e da diversidade. Dar conta de promover 2
aprandizagem de todos envolve nSo apenas competéncla pedagdgica e didatica para lidar
com as diferencas do alunado, mas o reconhecimento das diferencas enfre os diferentes.

73. A compreensao do universo cultural @ das necessidades especificas dos diferentes
grupos élnicos e scciais e o entendimentc das miltiplas caracterlsticas inerente aos
alunes, sdo condicles basicas para atingir esse objetivc. Acima de tudo & Imprascindivel
dominar recursos técnicos & pedagdglces para tratar alunos de origem cultural distinta da
maioria, de modo diferente do tratamento dispensado aos alunos com condigdes organicas

& Marco Referencial, pag, 39 item 249,
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e psiquicas especials, gue por sua Vez se distinguem dos alunos que apreseniam
dificuldades de aprendizagem decorrentes de ambiente familiar dasfavoravel.

W, DESAFIOS CURRICULARES NO BRASIL CONTEMPORANEOD

74, E importante considerar as demandas que pressionam & gastao gurricular no
Brasil. no contexto nacional e intemacional da lransicao para o terceire milénio. Nas duas
ditimas décadas do século 20 instalaram-se em mullos paises processos de reformas
curriculares e reorganizacio pedagopica dos sistemas escolares, visando colocd-los em
sintonia com as mudancas sociais, politices, ambientais & em especial as tecnolbgicas gue
sa acelersram a partir desse perfodo. Dado o continuo desenvolvimento das TICs
{tecnologias da informacic & somunicacio), ainda esté sendo dimenslonado seu Impacto
sobre os conteddos curiculares dos quals, tradicionalmente & escola fol depositaria, Mas ja
se antevé que Serda imensos.

75, Além das mudangas tecnoldgicas & preciso considerar que O século 21 chegou
trazendo do sécule 20 a globafizagao economica, o aguecimanto global, a despolarizagao da
politica internacional, & urgéncia de dar sustentabilidade ao desenvolvimento econdmico, a
valorizagio da diversidade, as relvindicactes pelo cumprimento dos diraitos humanos, as
novas fronteiras cientificas, a acessibiidade da informagéo a um ndmero cada vez maior de
pesscas, 0 aparecimento de novas formas de comunicacic. Esse contexto de constanies
mutaches torna multa mais complaxas as aprendizagens &s guais os alunos tém direito.

76. £ nesse tempo que estio vivendo as crlangas e jovens brasileiros de todas as
condigbes sociais, mas é na escola plblica que estdc chegando, pela primeira vez, as
maiorias pobres e, nelas, 0s grupes com necessidades educacionais especiais. A gestio
curricular dessa escola plblica enfrenta assim o duplo desafio. De um lado, continuar &
expansdo quantitativa. De outre, construir uma nova qualidade, capaz de garantir a todos o
direitc de aprender para interagic com as tendéncias sociais, politicas e econdmicas da
nova ara.

77. Quando 8 maioria esld chegando & escola e, por mecanismos diversos, al
permanece por mals tempo do que as geraghes anteriores, torna-sa patente & incapacidade
da escole brasileira de promover para todas 8s criangas, jovens e aduitos, experiéncias de
aprendizagem eficazes e significativas para suas caracteristices e necessidades, quer sejam
elas de ordem fisica, psicoldgica, soclal ou cultural.

78, Finalmente, o maior desafio diante da mudanga curricular que o Brasil esta
promovendo, & a capacidade do professor para colocar o curriculo em agdo. Tembém agui &
importante desfazer-se de concepgOes passadas que orientaram a definicio de cursos de
formagéo sem uma proposta curricular da sducagio bésica, gualguer que fosse ela, para
identificar as necessidades de aprendizagem do professor, Cursos de formagao continuada
em servigo, geralmente contratades de agencias exiemas & educagdo basica, seguiram oS
padrées e objetivos considerados valiosos para os gestores e formadores das institulgoes de
ensina superior. Independentements da gqualidade pedagtglca desses SUrsos oU programas
de formaco continuada em servigo, a verdade & que na auzéncia da um curriculo
explicitado e pactuado, cada professor teve acesso a conteddos & etvidades diferentas,
multas vezes descoladas da realidads da escola na qual esse professor rabaiha.
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V.  PRINCIPIOS PEDAGOGICOS QUE ORIENTAM O CURRICULD DO ENSING
PUBLICO MUNICIPAL DE SOROCABA.

78, O curriculo, entendide em seu ambito pedagdgico e institucional & aguele que se
realiza pela agio do professor. Dinamizado pela gestio curricular deve ser pautado por
principios metodoldgicos e didaticos que promovam sua coerdncla com as nonmes e
orientacdes nacionais e com os valores e a fungéio soclal da educacgio, formulados em nivel
do sistema de ensino. Meste caso, expressos no Marco Referancial do PEPF da educagao
municipal de Sorocaba.

80. Importéncia da aprendizagem de quem ensina.

81. Quem ensina & quem mais precisa aprender. Esse é o primeiro principio da
Proposta Curricular, E assim parte integrante do curriculo de um sistema de ensino a
demarcacc do gue o professor precisa saber para desincumbir-se a contento da
implementagdo do curriculo e, se ndo sabe, como vai aprender. E por esta razo gue,
diferentemeante de muitos matedals diddticos que comegam pelos lvros, cadernos ou
apostilas destinadas aos alunos, esta Proposta Currcular comega com materiais destinados
aps professores. Promover a aderéncia da formagdo dos professores acs conteddos e
metodologias Indicados na Proposta Curricular é a Gnica forma de superar a caraclenistica
academicista e generalista dos cursos de formagso inkcial.

82. Como aprandem os que ensinam é portanto uma pergunta a ser respondida pela
propria Proposta Curicular: para ser significativa a aprendizagem do professor, precisa ser
realizada em contexto & vinculada & pratica. Mesta perspecliva ganha pleno sentido a
expressdo em servico, guando gualifica a formagdo de professores que ja estdo no exarcicio
da docéncia. E portanto no contexto da pratica de sala de aula, que a gestdo curricular
disponibiliza oportunidades para o professor aprender a alender as necessidades de
aprendizagem de todos os seus alunos.

&3, Os principlos do curriculo da educagéo basica devem alinhar as aprendizagens do
professor da educacio bésica, principle que segundo Camoy explica o bom desempenho
dos aluncs cubsnos. Messe pais, os professores, lante na formacgdo inicial como na
continuada, aprendem a colocar em agao um curriculo determinada. A guem argumenta que
lsso & possivel em Cuba por ser uma iha pequena com populagao idem, @ interessanis
lembrar gue no &mbito de sua autonomia um estado ou municipio brasileiro pode ser
considerado de tamanho favorgvel para uma organizagio pedagogica similar a cubana.

B4. Aprendizagem como procasso coletivo.

B5. Ma escola, da mesma forma que a aprendizagem dog alunos, a aprendizagem ce
quem ensing envolve a colaboragio e a troca de significados na interaglo com os pares. O
sroduto da escola é socialmente entendido como coletive, mesmo guando o frabalho
coletiva ndo & uma estratégia valorizada, Diante do fracassc do aluno a responsabilidade
recal am algum coletive — o governo, a educagdo em geral ou a escola, dificimente sobre o
professor isoladamente.
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86. No Brasil o sentido coletive do curriculo em agdo depende, mais do que deverla,

da gesto cumicular. A tradigio disciplinarists mals fragmerts do gue integra a ageo

pedagbgica. A formagdo do professor dos ancs finais do ensino fundamental e do ensino

médio est fincada na divisdo disciplinar do ensino supericr, E & formagao em nivel supencr

do professor polivelente da educagio infantl e dos anos Inicials do fundamental &

congestionada de conhecimentos pedagdgicos sem considerar o dominio gdlide dos

conteddos @ serem ensinados e, consequentemente, as nacessarias intervencies didaticas

para ensind-los. Cabe ao gestor do curriculo construir uma equipe coesa com professores
de formacio tdo dissociada, o que ndo & uma tarefa trivial.

87. A organizacio das disciplinas por dreas de conhecimento, seguinde & conhecida
divisdo de ciéncias da natureza, ciéncias humanas e linguagens é um passo na diregBo de
um curriculo mals interdisciplinar que pode fadlitar o trabalhe do gestor do curiculo na
escola e estimular o trabalhe coletivo,

88. As competéncias como referancia.

As aprendizagens &s quals todos os alunos tém direito esido claramente axplicitadas
quando a LDB eslabelece as finalidades de cada etapa da sducagio basica. S8o elas 0s
fundamentcs politicos e floséficos do curriculo. Apesar de muilas emendag a lel terem sida
aprovadas nos Gitimos anos, nenhuma delas incidiu sobre as aprendizagens prescritas para
as diferantes stapas da educaglo basica (Artigos 32, 35 e 36). E também dispositivo da LDB
a responsabiidade da UniSo de realizar avaliagdes naclonais do rendimenta escolar
voltadas para a melhoria da qualidade do ensing.

89. Melhorar a qualidade do ensino & melhorar a qualidade das aprendizagens as
quais os alunos tm direito. Avaliar essa melhoria requer traduzir essas aprendizagens em
dascritores que possam ser avaliados. Esses descritores, 1&m constitulde a malriz das
avaliaches em curso no pals, SAEB, ENEM, Prova Brasi, Provinha Brasll e outras
realizadas por estadas e municiplos, come por exemplo o SARESP em Séo Paulo. Varios
termos podem ser utllizades para designar esses Indicadores: competéncias, expeciativas
de aprendizagem, diratos de aprendizagem®, Questdes termincldgicas & parte, o Impartants
& ter clareza sobre o significado desses descritores, Eles ndo decorrem nem de modismos
pedagogicos nem de caprichos técnicos dos especialistas em avaliagao, mas expressam e
devem corfinuar expressando, de forma cada vez mais generosa, os direilos de
aprendizagem das crisnges & jovens ao longo de sua irajetoria escalar.

a0, H4 uma dimensio de grande importincia no uso de competéncias ou expeciativas
de aprendizagem coma referéncia do curriculo: o conceito se refere sempre, sem excegdo, a
processos que devemn ocorrer internamente no alunc, a mudangas que devem se operar nas
estruturas mentals ou afetivas, nos hdbilos culturais & soclais. @ gue se manifestam num
saber ou num proceder ou num saber fazer novos. Essa dimensdo precisa estar sempre
presents porque ¢ a garantia do direito de aprender. Ela diz que o direitc de aprender
apenas & contemplado quando a escola produziu um resultado que indica uma mudanga no
aluno, em cada aluno, em todos os alunos. Nio se asseguram direitos de aprendlzagem

& Ha um processo de significacio e ressignificagio da termitologi pedagogica, durante ¢ qual um conceito pode
receber diferentos designaces and que seu significado se depure e se ajuste iz idefas ¢ nogies que esse conceitoe
pretende explicar. Nesta documento utilizam-se Indifercntements o termas *competéncias o habilidades” ou
“expoctativas oo aprendizagem® mas em todas as indmeres vezes que um doles € citado seu slgnificade refare-se an

elireito de aprapdizamem.
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despejando contetidos em sala de sula; nem com projetos, construgoes, lhros ou
compuladores. Tudo isso s6 tem razio de existir se forem coadjuvantes da aprendizagam.

91. A Proposta Currlcular da educago municipal de Sorocaba adota o termo
‘competéncias” a serem constituidas nos alunos, em guase lodas as disciplinas. Alam disso,
adota tambeém a classificagio dos contetdos curriculares em cognitivos, procadimeantais e
atitudinals seguindo o modelo das PCNs para o ensine fundamental (MEC, Secretaria de
Educagdo Fundamental, 18%8) O Marco Referencial, so discutir a concepgao de
aprendizagem, apresenla 17 metas da Secretaria Municipal de Educecdo do municipio, 08
das guais se referem a compal@ncias gue se Bspara que os alunos constituam ao longo da
educacao basica que poderiam ser também referidas come expectalivas & coma direilos de
aprendizagem. E relevante listd-las para efeito de esclarecer decisdes que foram tomadas
neste trabalho de organizagao da Proposta Curricular’;

o lar com autonomia diferentes ftipos de textos, pelo prazer, Informagdo
g necassidade,

+—Escrever diferentes tipos de lexios com coesdc, Coerencia @
oriograficamente correlos, considerands o leftor & 0 objefo de mensagem.

« Utilizar & linguagem verbal @ ndo verbal como meic para produzi, expressar e
somunicar suas ideias de forma clara e objeliva em diferentes situacdes.

« Resolver situagdes-problema, utlizando conceitos malfemalicos, com ldgica,
andlise, estratégias e criatividade, comparando & validando resultadas.

e Caloular, medir & representar com habiidade ufilizando corretamenie 03
procedimentos por meia de diferentes recursos e estralégias.

s interagir de forms soligdna, respeitendo as diferengas e velarizando a
interdapendéncia das pessoas em aghes 8 projelos comuns.,

« Usar eriticamente novas fecnologlas da informagdo e da comunicagdo para adquinr
a consirulr conhecimento interativamente.

o Aprender § empreender.

92 E relevante também mencionar, entre as 17 metas Fstadas no Marco Referancial,
aguelas que se descrevem acles ou compromissos da Secretaria de Educacao da
Sorocaba ou da escola, portanta ndo se referem a competéncias dos aluncs,

« Operacionaiizar as metas do Plano de Melhoramento na Secretsria da Educagio e
fas escolas,

« Manter, ampliar & aprimorar as parcerias com a comunidade escolar e seu entorma,
empresas, drgdos publicos e oulros segmentos da sociedade.

« Proporcionar oporfunidades de formagéo continuada.
« Promover avaliagdo sistematica no dessnvolvimenta/desempenho profissional.
« Cumprir auias e athvidades planefadas.

* Marco Refersncial, phg 32 Irens 187 a 195,
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« Garantir o comprometimento do professor pelo processo de ensino e
gprendizagen.

« Garantir o compromefimanto do estudants com sua propria aprendizagem.
« Garantir permanéncia do estudante na sscoia.

93, Para efeftos da avaliacio da eficdcia e eficigéncia da escola as metas do Marco
Referencial, que expressam expectativas de aprendizagem para efeitos de organizagao
curricular pargue descrevemn processos a serem vivides pelo aluno, No entanio as metas
gue descrevem agdes ocu compromissos de terceiros nao se refarem a3 processos @
mudangas nos alunos. , consagquentements, Ndo exprassam diraitos de aprendizagam.

« No presente trabalho todo o curriculs estd organizado tomando como referéncla as
competéncias/habilidades ou expectativas de aprendizagem & os conteldos a
serem trabalhados para que essas expectativas se concretizem em direilos de
aprendizagem assegurados aos alunos. Em todas as cisciplinas se aprasenta uma
matriz com duas colunas: uma de conteddos e outra de competéncias em forma de
habilidades mals especifica porque associada a apenas &lguns tdpicos de
contetido. A organizacfio de conteldos cognitivos, procadimeantais e instrumantals
nao fol Incorporada por duss razbes: a primeira e mais Importanie porque
conteldos por si sos ndo se referem & processos intermos no aluno &,
consequantaments, nio descravam um direlta de aprendizagem; a segunda porgue
associar contelido e habilidede & mais simples do gue lentar, para cada discipling,
ientificar Wpicos gue serlam cognitivo, procedimentais ou attudinais™

94. O concelto de competéncia e habilidade,

95, Como a maior pare dos conceitos usados em pedagogia, o de competéncias
responde a uma necessidade & uma caracteristica de nossos tempos. Na verdade surge
coma resposta & crise da escola na segunda metade do século 20 provocada, entre outros
fendmenos, pala entdo incipiente revolugdo tecnoldgica e pela crescante hetercgenaidade e
multiplicidade das clientelas escolares. Essa crise levou a uma forte crilica dos curriculos
voltados para chjetivos operacionalizades e observéveis, que fragmentavam o processo
pedaghgico.

86, As competéncias sfio introduzidas coma um conjunto de operagbes mentals que
se expressam em resultados a serem alcangados nos aspeclos maiz gerais do
desenvolvimento cdo aluno. Em outras palavras, caracterizaram-se, numa primeira
aproximacdio, pela sua generalidade e transversalidads, ndo relacionadas a nenhum
conteddo cumicular especffico, mas entendidas como indispenséveis & aquisicio de
gualguer conhecimento,

97. O exame das muitas definicbes de competéncia permite destacar o gue estid
presenta em todas elas. A compaténgia, nas varias definicbes, se refere a:

» um conjunto de glementos....
= gue o sujeilo pode mobliizar. ...
« para rasolver uma gituagda....
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98, Existem diferencas nfio substentivas quanto ao que se entende por cada uma
dessas palavras, o que ndo & incomum quando se trata de descrever aspacios psicolégicos,
cognitivas ou emotivos, Em uma definigio os glemenlos =&o0 designados COMO recursos, em
oulras eame conhecimentos em outras come saber, Mobilizar para uns significa colocar em
agin, para oulros colocar esquemas em operacao & ainda salecionar & coordenar, Situacio
& caracterizada coma uma alividade complexa, como um problema & sua solugag, como
uma representagdo da situacio pelo sujeito. O Bxilo & entendido como axercicio
convenienta de um papel, fungio ou atividade, ou como realizar uma acao eficaz, ou
responder de modo pertinente &s demandas ca situagac ou alnda como agio responsavel,
realizada com conhecimento da causa.

99. Quando se disseca o concello de competéncias, constata-se a abordagem
cognitivista — piagetiana ou vigostkyana — que marca sua origem. Para resumir uma
discussdo que ndo cabera neste documenio, a competéncia refere-se a um processo
interno, uma operacio mental @ afetiva, uma mobilizagdo de expenéncias anteriores, que
rezulta num saber fazer novo & bem sucedido. Trata-se de um concsito do campo da
psicologla da aprendizagem, nio do campo da sociologia ou da ciéncia polltica. Para validar
essa uso do concelta de competéncia vale a pena recorer ao Marco Referencial, que o
valida quando, As paginas 95 e 96, pégina afima, referindo-se a Pieget: "0 processo de
sssimilacdo se refers & lentativa feita pelo sujeilo de solucionar uma nova situacio
utilizando uma estrutura mental j& formada”. Ou entdo, na mesma pagina, em seu term 178,
referindo-se a Vigotsky: "Assim como Piaget, Vigotsky estabelece uma intima relagao entre
o processo de desenvelvimente interno e o processo de aprencizagem”.

100, Este aspecto essancial, ou seja, de que & competéncia ndo esta na situagao, nem
em conhecimentos ou saberes do curricule, & sim naguilo gue a situago de aprendizagem &
asses saberes constitulram nas estruturas mentais & emocionals do aluno, é o que impora
para fins pedagdoicos, por duas razdes:

» A primeira & a de que @sses processos internos do aluno sao canslituidos, ou saja,
podem e devem ser aprendidos. Jean Plaget, apesar de sus forfe vivencla na aree
da Blologia, enfaliza que o processo de desenvolvimento da inteligéncia depende
dgs possiblidades biolgicas do sujsito e, prncipaimenie, dos estimulos 00 plano
fisico & soclal ofertados pelo meio ® (grifo nosso). Vygotsky, por oufro lado, ao
astabaelecer & Intima relagio entre 0% processos inlemaos do Individuo e 0 Processo
de aprendizagem. sfimande que a aprendizagem precede ao desenvolvimenta,
aposta na capacidade de aprender e na plasticidade das fungdes superiores @
cognitivas do Individuo, enfatizando a importancia da gualidade da mediagéo que
este individuo term com o meio e SeUS pares.

« A sequnda razio é a de que Um cumiculo por competéncias se expressa, ma nifesta
& valida pelas aprendizagens que propiciou no aluna e que este coloca em agao de
determinada maneira em determinada situagio . Os pbjstivos de ensing podem ser
axpressos naquilo que o professor faz, nos malerials que manipula, nos conteddos
que selecions & nas operagoes gue realiza para explicar. Mas o que valida o

i Marco Conceitugl, pag. 55.
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curricule nao sdo os objativos de ensino & sim os processcs que se constitulram no
alung e se expressam pela competéncia de saber, de saber e querer fazer, saber

porgue sebe e saber interagir com a cultura e 05 outros, na realizagaoc desse saber.

101. O significado do concelto de competéncia e habilidade permite concluir que,
embora rieste trabalho se utiize "axpectativa de aprendizagem’ para descrever o mesmo
fato — o direite do aluno aprender — a compeléncia & mais exata & mals explicativa. Mem
sempre a expectativa de aprendizagem & um fendmeno interno ac aluno; pode ser
expeclativa do professor (provavelmenta o & na maioria das vezes em gue o termo é
utllizado); pade sar expectativa da familia do aluno. Nao necessariamente se refere a alga
qua saja no aluno, do aluno & que pode ser manifestado por ele em determinada situagao.

102. Assim, é importante observar que quando a Secrataria Municipal de Educacao de
Sorocaba propSe um curriculo para todos os alunos, com foce na aprendizagem, gla estad
sumprindo a lel na madida em gue se propde garantir o direilc de aprandar dos alunos, , O
que implica em afirmar que, por ccaside da obtengdo do éxito do aluno na conclusao de
detarminado desafio, estard em observaciio a gualidade dos elementos gue viabllizam esse
éxito: @ mediaclo pedagogica estabelecida entre quem ensing e guem aprende; 0
materiaia didaticos, a formacdo do professaor, entra GUiros.

103. A contrapertida diddtica da competéncia na concepgdo de aprendizagem, &
mencionada na lteratura, como aprendizagem situacional, com caracteristicas distintas das
didéticas académicas e funcionalistas:

“em relagdo ao conteldo, busca desenvolver o pensamento de ordem
stiperior em Jugsr da agquisiglo de fatos independenies da vida real;
preccups-s¢ mals com & aplicagdo do gue com 8 memonzacdo; sobre o
processo assume gque & aprendizegem € siclo Inferafiva,  envolve
necessariamente os valores, as refagbes de podar, 8 negociagdo
permanente do prapric significado do conteddo anlre o8 alunos envaheidas,
om relagdo 8o confexic, propde ndo apenss trazer & vida resl para & sala
de sula, mas criar as condigtes para que 03 alunos (rejexperienciem os
evenios da vida real @ partir ds miltiplas perspectivas™

104, A caraciteristica fundamental do currfculo organizade por competénclas &
gue a responsabilidade pelo desenvolvimento das mesmas é de ltodas as areas ou
disciplinas do curriculo, S8o as competéncias para aprender e continuar aprendendo, Isso
explica em parte a adogio generalizada da organizeco cumicular por competéncias nos
sisternas educacionais contemporaneos. As compeléncias so marcadores  lransversais
que, sem ser aderentas a conteddos curriculares especificos, s&o responsabilidade de todos
ales porgue essenciaiz para aprender todo e qualguer contedds.

105. Essas competéncias para aprender constituam até agore a melhor resposta que a
pedagogia e & didatica podem dar para as necessidades de aprandizagem colocadas pela
sociedade do conhecimento que emergiu da revolugdo lecnolégica. Na medida em que a
Informagdo & o conhecimento faciual se tornam acessiveis a um ndmero cada vez maior de
pesscas; na medida em gque o conhecimento se multiplica a velocidades nunca anies
conhecidas na histdra humana; saber dar senlido aos estimulos Informacionals, ser capaz
de fazer escolhas autbnomas & de aplicar conhecimento, séc estratégias indispensavais

* PARECER CEB 15,1998 [Mretrizes Curriculares Nacionals para o Ensine Médie, CNE, 1997,
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para a Inclusdo social, uma questdo de sobrevivéncla gstratégica para os chdaddos e para
as nagbes.

106. No ambito nacional o Brasil consagrou um conjunto de competéncias para
aprender que norlearam as versdes originais do ENEM e ainda norteiam as avaliagbes na
Prova Brasll @ no SAER. Mo caso do ENEM foram definidas cinco grandes competéncias
{INEP, 2005) que se desdobram em habilidades ou expeclativas de aprendizagem, estas

sim associadas a dreas ou disciplinas especificas do curriculo™

& Dominar s norma culla @ fazer usc das inguagens matemadtics, artistica e clentifica;

s Construir @ splicar conceifos das vinas Greas do conhecimenio pava & compresnsdo
de fendrmenos naturals, de processos histénco-geograficos, da pradugso tecnolégice
& das manifestagbes arlizbicas]

s« Selscicnar, organizar, reiacionar, interprefar dados e informagdes regresentados em
diferantes formas, pars tomer decisbes g enfrentar situspies-probiama;

» Relacionar informagies, represeniadas de diferentes formas @ canhecimentas
dispanivels em sifuagtes concrefas, para consiruir argumentagdo consistents;

e Recorer oz conhecimentos desenvoividos na escala para slfaborar propostas i 7]
intervengao solidéria na realidade, reapeitanda 08 valores humanas & considaranndo &

oiversidade sdcio cuitival.

107, Mo caso da educagdo infantil e do ensino fundamental ha gue citar as varias
crientagies e avallagies que se realizaram ja nesta década. Cabe mencionar
especificamente as Diretrizes Curriculares Nacionas para a Educacic Basica, exaradas
pelo CNE em julho de 2010, que no Artige 24 de sua Resolugao, afirmam, repetindo a LDB:

108. Os cbjetivos da formagdo basica das criangas, definidos para a Educagfo Infantil,
prolongam-se durante os anos iniciais do Ensing Fundamental, espacialmanie no primairo, €
completam-se nos anos finais, ampliando e intensificande, gradativamentes, ¢ processo
educativo, medianie:

s Desenvolvimenlo da cepacidade de aprender, tendo como melos basicos o pleno
daminio de leifura, da escrite e do caluio,

« Foco cantral na alfabetizagio, ao lenge dos 3 (rés) primeiros anos;

+ Compresns3o do ambiente natural & social, do sistema pelitica, da goonomia. da
tecnalogia, das artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

s O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em visla 8 aguisigio de
conhecimentos e habilidades e a formagio de atitudes e valores;

e Fortalecimento dos vinculos de familie, dos lagos de soddarisdade humana & da
respailo reciproco em gue se assenta & vida social.

109, Entre os objetivos citados, pode-se afirmar seguramente gue a capacidade de
aprender utilizando a laitura, a escrita @ o caloulo, constitul a competéncia transvarsal mais

1 Evisterm muitas sutraz listagens das compelincias para viver eaprender no século 21, & mals
impartante delas a adotada como referencia do PISA nas avaliaches da OCDE, disponivel agqui:
hitp:f Swrw oecd.ong/datenecd /48,32 /41529556 pdf. Nes Estados Unidos existem mavimentos de educadares,
smypresiries ¢ outros interepsados, reunidos na ONG Partnership for 215t Century Skilla qu e pode ser aces sadla aqui:
bittp:f fwwew 2 Laorgs
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importanta a ser constiuida e consolidada ao longo de toda & vida escolar, em todos 0§

contetidos gurriculares. Essa competéncia € de tal importincia que mereca um tratameanto a
parte naste documenta.

110. Quando as DCNs da Educagao Bésica acima citadas colocam como foco cantral
a alfabetizacdc nos irés primeiros anos do Ensing Fundamental, dexam claro que os
processos de affabetizacdo e letramento, nao s cancluem 8o final de 17 ano letivo, devenda
sar anfatizados nos tés primelros anos com flexibilidade para favorecer a evolugao dos
alunos dentra de seus proprios ftmaos.

111. Desde o século XIX, com a implanta¢io da escola republicana francesa, que &
crenga ro lema “sscolarizar para alfabetizar” s& apresenta e de 4 para c& alfabetizar todos
o= alunos taem sido um desafio, ume verdadeira batslha entre os educadores; a discussao
sobre qual é o melhor método e a melhor carlilha para enfrentar esse desaflo se desdobrou
por anos a fio, A inicio da ampliagao do ansino fundamental no Brasll em meados do sécule
¥¥ aumenlou esse desafie, mas a forma como se estruturcw acabou fragmentando ©
trabalho: oz professores que alfabetizam, o5 que trabalham com aifabetizagéo, oS
especialistas de lingua portuguesa e os professores das outras “disciplinas escolares”,
Nesse conlexto, muitos professores que trabalham com o ciclo inicial ndo o fazem por opgao
e 05 professores dos anos finais, mullas vezes se racusam {ou se amedrontam) a receber
alunos, gue no seu modo de ver, ndo “estao alfabetizados®.

112. Numa perspectiva disciplinarista tradicional 8 escola tem fratado a alfabstizagio
como um componente curricular especifico, entendida como elapa inicial de aprendizagem
da lingua escrita @ como objeto especifico do ensino de lingua portuguesa, As tarefas de
laftura a de escrita foram atreladas ao trabalho do professor dessa disciplina (no ciclo |, ao
professor polivelente) e os demais nao se santiam rasponsaveis por elas, mesmo
identificande as dificuldades de leitura e escrita no desempenho dos alunos em suas
raspactivas dreas de ansino.

113. No entanto, a alfabetizacio & Instrumento fundamental para & aprendizagem de
todo tipo de conhecimento. Todos os professores preclsam assumir que a ampliagdo e o
aperfeigoamento da leitura e da escrita, gssim como o seu uso social — letramento — s80
compromissos de todas as dreas de conhecimento. O desenvolvimenio da competéncia
leilora @ escritore depende de agbes coordenadas nas varas atividades curriculares
organizedas para a formagdo dos alunoe do ensino fundamental no Interior da escola, e
como dimensdo capacitadora das aprendizagens das diferentes dreas do curriculo escaler
deve ser ensinada em contextos reais de aprendizagem, em situagdes significativas, para
que os alunos mobilizem seus conhecimentos prévios para aprender com textos.

114. Nesle sentido & coerente, na formulagio de um curriculo por competancias,
assumir aquilo que Doug Lemov (2011, pp 269-328) defende, de que todos os profassores
s&o professores de leitura e de produgo de texto, com a particularidade de propor 0%
contelddos especliicos das respectivas &reas, para gue o alunos sa aproprem dos
conhecimentos & dos métodos de investigagdo prdprios de cada area, com uma postura
interdisciplinar. Expande-se assim & leftura e a escrila para o uso das outras linguagens,
préprias de outros conteldos curriculares como a arte, & matamatica, as ciéncias. Comao
separar a Matematica, da leitura de ume situacBo-problema em gue se buscam identificar os
dados relevantes e construir 8 logica que os articula? Como isolar a Historia da atividade de
ler e interpretar um documento ou de Imaginar o contexto de um texto de ficg8o? Como
aprender um conceito clentifico sem buscar os sentidos especificos que as palavras ganham
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em cada drea do conhecimento? Como apreciar ou produzir arle sem dominar 05 codigos
linguisticos dos quais o da progria lingua & o fundamento?

145 Dominar @ norma culta e fazer uso das linguagens matematics, artistica &
clantifica, tal como dascreve a primeira competéncia do ENEM, & na verdade como @
aspera que se manifeste, no fim da escolandade, a competéncia de leitura e escrita cujos
primeiros fundamentos foram constituidos no inicio do ensino fundamental. Pode-ga assim
afirmar que o8 anos inicials do ensino fundemental assentam as bases sobre as quais a
competéncla de letura e escrita sera trabalhada ac longo da educacio bésica, em fodas as
disciplinas ou componentes do curricula.

116, Ainda no plano naclonal, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensinc Medio de
1888 (Perecer 15/1987 e Resolugdo 03/1988 do CNE) déo um passo adiante na
especificagio de compeléncias para aprender, relacionando-as as trés &reas de
conhacimento nas quals o curriculo s& arganiza, como se pode analisar no Anexa | deste
texto. Da mesma forma os Pardmetros Curriculares Naclonais do Ensino Medio detalham as
competéncias para aprender das irés areas de conhecimento, agrupadas, em cada area, em
trés blocos: expressSo e comunicagho, investigacao e compreensdo; contextualizacao
sociocultural.

147. Em qualquer formeto ou nivel de especificacdo as competéncias transversais
para aprender s¢ ganham significado didatico quanda articuladas aos conteudos
curriculanes na forma de expectatives de aprendizagem que sdo habilidades especificas a
serem aprendidas em cada #rea, disciplina ou atividade do curriculo. Esse trabaino
articuledor, de natursza tedrico-pratica, se interrempeu na construgao curricular brasilaira
iniciada na segunda metade dos ancs 1980, & 80 vem sendo ratomado a partir da metade
desta primelra década do século 21, Uma tarefa crucial da gestdc de curriculo, portanto &
assistdncia ao professor na articulagao das competénclas fransversals com oS conteddos da
disciglina ou érea de conhecimento, de modo a |dentificar as habilidades que em cada
disciplina ou drea serdo indicativas de que a competéncia de fato se constitulu. Neste
sentido as expeciativaz de aprendizagem, e@xpressas em habiidadas, sdo dascritores &
coma tal orentam as avaliagdes, tanio as intemas, do processo, como as axternas, dos
resultados.

+48. Quando nao existe essa articulagdo entre competéncias para aprender e
habilidades ou expectativas de aprendizagem dos conteddos, instaura-se uma ruptura entre
competéncias e conteldos cumiculares, gue lava ao entendimento eguivocado de que a
abordagem por competéncias nio valoriza ©8 conteddos, quando na verdade estes 5&0
nucleares e imprescindiveis para a constituigio de competéncias. E preciso deter-se nesle
ponlo porque sem conteldos — que sao recurses Intelectuals, saberes ou conhecimentos —
ndo hd o gue possa ser mobilizado pelo sujeito para agir perinentements numa situacao
dada.

148, A artticulaclo entre as competéncias transversais e as habilidades por area ou
contetido especifico do curriculo requer um trabalho analilico impartante, para kdentificar,
nas competdncias transversals, os conceitos chave que estdo em joge & eslabelecer seus
cofrezpondentes nas habilidades que descrevem a aprendizagem em cada area ou
disciplina. lsso demanda a colaboracac enire o gestor do curriculo e © especialista da
discipiing pols =6 esie (itimo domina os conceltos chave de sua especialidade. Nesle
\rabalno a exercicio de identificagio dos conceilos chave e apresentada por drea do
curriculo, n@o por disciplina, inclusive para explicitar o guanto as disciplinas de uma area

26



.E:II.'.l- . -1||
Prafeitura de
SOROCABA

tdm am comum. Pare cada &rea se enconfrard um gquadro descritivo desses conceilos no
material currcular.

120. Todo esse processo & alnda mals complaxo em palses federativos nos guais ©
curriculo & construido em regime de colaboracdo entre diferentes esferas de governo, num
continuo que val da nacional & federal até a esfera local e escolar. Dentro desse continuo
muitos arranjos poliicos e institucionais sac possivels e diferentes niveis de especificagso
nas nofmas nacionais 530 aceitdvels, Ha palses federativos que nunca thveram diretrizes
nacionals mesmo amplag, como & o caso dos EUA, gue apenas naste seculo 21 esiio
ataborando normas nacionais como |4 se mencionou nesta texio. Ha paises como o Mexico,
com fradigio de governos centrais fortes, nos quais o profagonismo regional ou local em
matéria de curriculo é relatvamente recente e débil. Ha paises federativos como a
Alernanha nos quals o protagonismo do sistema educacional néio & caniralizade no governo
faderal, mas no colegiado de secretarios de educacio dos estados.

121. Em todos os casos no entanto & importante manter a integridade do concaito de

la como um pacote completo gue inciul desde o paradigma curricular ate as
atividades desenvolvidas por professores e alunos em situagdes de aprendizagam que se
distribuem pelos conteddos cumiculares ordenados no tempo e no espago escolar,
Reiteranda, curricule & muito mais do gue diretrizes curriculares ou listagem de conteddos e
expectativas de aprendizagem, Esse & um conceifo suficlentemente generoso que pode dar
espaco & coordenacdo naclonal e &s autonomias de estados, municiplos e escolas. Nesse
contexto situa-se a Proposta Curricular da educagao municipal de Sorocaba.

122. A Inseparabilidade de competéncia 8 contetdo.

123, As competéncias do ENEM ocu aquelas indicadas nas DCNs ou nos PCNs do
ensino médio, traduzem-se am habilidades que descrevem gxpectativas de sprendizagem
de conteidos especificos organizados nos tempos de sprendizagem e assoclados a
atividades, matariais e avaliacio. Apenas nesse grau de especificaclo pode-se afimar que
as competéncias configuram um gurriculo. Em outras palavras, as compeléncias sdo
referéncias do curriculy mas este & muito mais do que as compelénclas porque além das
sxpeclativas de aprendizagem incluem tudo aguilo que faz parie do processo de aprender e
ensinar.

124, A seguir apresentam-s52 alguns exercicios que exemplificam a arficulagac entre:
as competéncias Iransversals para aprender adotadas pelo ENEM, as DCNs para o ensino
médio segundo a Resolugao n, 03/1888 do Conselho Nacional de Educagio — Camara de
Educacdo Basica; @ o Curriculo do Ensino Médio des escolas publicas estaduais de Sao
Paulo, O mesmo tipo de exercicio € realizado na arliculagdo entre as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica de 2010, os descritores da Prova Brasil & o currfcule do
ensino municipal de Sdo Paulo.

125, O objetivo desses exercicios & llustrar as relagBes entre paradigmas curriculares,
que sdo pedagogicos: normas curriculares que fazem parte dos marcos lagals, e o curriculo
plenamente especificado, pronto para entrar em agdo na escola, no case o curriculo das
ascolas plblicas estaduals de Sdo Paulo e de escolas municipais da cidade de S&o0 Paulo.
O= exernplos foram construldes tomandeo duas das competéncias do ENEM e desdobrando-
as pelas DCNs e pelo curriculo proprizmente dito para o fundamental 1 e ensine meadio.
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126. A aprendizagem em contexto.

127. A passagem das competéncias transversals, fraseadas de modo atraente & sobra
as quais exlste grande acordo, para as expaciativas de aprendizagem numa delarminada
area ou conteddo disciplinar, & o trabalho mais nobre & mais arduo da pedagogia brasileira
nos dias atuais.

128, Afirmar que as compeléncias transversais do ENEM consthiuam a referéncia de
um eurriculo, portanto, implica em eliminar & memorizagio, o conhecimento pelo
conhecimento, sem significado para a vida do aluno, a aveliacdo que solicita mera
devolugio do que o professer afimaou, o enciciopedismo disciplinar que quer enginar tudo
sem dar significado a nads, outras carscleristicas de nossa cultura pedagogica e didatica.
Levar o slunc a aprender a prever, analisar dados da realidade, extrapolar e decidir, &
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propor cursos de agdes, pode ser mais facll se o curriculo e a sala de aula recomem &
contextualizacio ou aprendizagem em contexto, estralegla adotada pela propria LDB. Essa
abordagem é coerente com a

‘multireferencialldade do processe de enaino e aprendizagem. Para
comecar, a aprendizagem deve ser significaliva e curlosa coma defendem,
respectivamente, Piaget e Paulo Freire. Néo se deve matar a curiosicdade do
ecludante, Ao contrario, estimular 8 pargunta, problematizar a realidade,
sprender a pensar e aprender a aprender s8o a tinica desla perspactiva. Par
outro, para ser significativa, a aprendizagem deve ser Impoftante para o
projeto de vida do estudante (GADOTTI, 2008)' ",

129, A cortexiualizagio & a estratégia para proceder 4 ja mencionada, indispensavel &
dificil tarefa de cruzar & lagica das competéncias com a logica dos objetos de aprendizagem
para definic expectativas de aprendizagem gue cumpram a fungio de der lransparéncia para
o curriculo, Para que o conhecimento constitua competéncla e seje mobliizado na
compreensdo ou na agdo diente de uma situagac ou problema, & preciso que sua
sprendizagem esteja referida a fatos da vida do aluno, a seu mundo imediato, ao universo
remoto gue a8 comunicagdo tornou préximo ou &0 munde virual cujos avatares tém
existéncia real para quem participa de sua logica,

430, Quando a lel indica, entre as finalidades do ensino médio, etapa final da
educacio bésica, "a compreensdo dos fundamentos clentifico-tecnologicos dos processos
produtives, relacionando a feoria com a pratica, no ensing de cada disciplina” (Arl. 35 Inciso
IV); ou guando, no At 36, afima gue o cumiculo do ansino médic “destacard [...] @
compreensdn do significadn da ciéncla, das letras e das ares (grifo nosso)’, esta
esiabelecendo & aprendizagem em contexto como Imperativo pedagogice de toda a
educacdo baslca da qual o ensino médio & a concluséo. Mals ainda, ao vincular os
contelidos curriculares com os processos produtivos caracteriza um contexto nao apenas
relevante mas mandatdric para tratar os conteddos curriculares: o mundo do frabalho & da
produgac.,

131. O destaque da relagio entre teoria e pratica em cada disciplina, lembra qua a
dimensao da pratica deve eslar presente em todos os conteldos. A prética nao se reduz a
acfes observavels, exparigncias de laboratdrio ou elaboragao de objelos materiais. A pratica
comparsce sempre gue um conhecimento pode ser mobillzado para entender fatos ca
realidade social ou fisica, sampre que um conhecimento passa do planc das abstragdes
conceftugis para o da relagio com a realdade. A aprendizagem em contexto & a
abordagem por exceléncia para estabelecer a relagdo da leoria com a pratica.

132. As DCNs assim explicam a aprendizagem em contexto!

“0O tratamento contexiualizado do conhecimento @ o recurso que a
ascola lem para retirar o alunc da condigio de espectadar passivo,
Sa bem trabalhado permite que, ao longo da transposigio didatica, o
conteddo do ensino provogque aprendizegens significativas que
mobilizem © aluno e estabelecam entre ele & o objeto  do
conhecimentc uma relsgdc de reciprocidade. A conlexlualizagdo
evoca por lsso dreas, &mbitos ou dimensSes presentas na vida
pessoal, social e cultural, e mobiliza compsténcias cognitivas &

11 Marco Conceitual, pag. 56,
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133, Organizar situages de aprendizagem nas quais oS conteldos sejam
tratados am contexto requer relacionar o conhecimento cientifica, por exemplo, a fatos
presentas na vida real do alune, considerando & multiplicidade de condigbas que esles
aprasantam. A biclogia ou a guimica precisam fazer sentido como recursos para
entender o proprio corpo e gerenciar sua saude, para identificar os problemas
anvolvidos no uso de drogas, na adogao de dietas radicais, ou na agressio ao mako
ambienta, No entanto o modo como cada aluno enfrenta assas demandas de vida &
muito diferente dependendo, por exemplo, do sexo. Da mesma forma o conhecimento
cientifico sobre os ArgAos do sentide tem uma conctacdo inteiramente distinta com
alunas que tém deficiéncias visuais ou auditivas.

134. Messa perspectiva, & de grande importdncia que o aluno seja um parceiro
na idenfificagdo dos miltiplos contextos que esldo presentes na sua vida e na de sua
comunidade, E também fundamental que o panta de vista do aluno e da aluna sajam
reconhecidos pelo gestor do curriculo, pois nao & apenas o contexto que da significade
an comaddo curricular, E também, & principalmente, o medo como o aluno percebe &
vive esse contexto. |sso @ particularmerte importante nos dias de hoje, quando 08
contexios locals e globals se sobrepbem, quande o acesso a informagéo =
disseminado, os contexios se multiplicaram e muitas vezes sgulio que parecia distants
ficou préximo € o gue era proximo se distanclou. Criar espacos de parlicipagio efetiva
do aluno no plansiamento e desenvolvimento de Seu processo de ensino e de
aprendizagem e no de sua turma, bem como no projeto pedagdgice da escala, requer
aberura do educador ao mesmo tempo gue nao [he dispensa a responsabilidade da
educar.

135. A contextualizagio ndo pode ser um fim em sl mesma. S8 & ransposigac
didética se limiter ao contexto, o conhecimento constituido pode ficar refam do
imadiato, do sentido particular dagquele tempo & lugar & 8ssa ndo & a finalidade Glima
do curriculo. Comeo recorte da cultura humanisia, cientiflca e artistica, gue &e
sisternatiza e organiza em nivel mais universal e abstrato, o curriculo quer, em ultima
instdncia, tornar a sluno paricipante dessa cultura sistermatizada e apropriar-se dela
segundo suas multiplas condigies.

136. Partir do oue & proximo, significativo & presente no munda do aluna & uma
astratégia. Seu propdsita final & propiciar apropriacio daquile que, mesma senda longingua,
sislemdtioo e planetdrio também € significativo intelectual & emoclonalmente. A
contextualizagio portanto ndo eliming, ao contrario, requer & sistematizagio e a absiracao,
Mao queremos que 03 cidadaos figuem aprisionados em Seu munda cultural e afetivo
préximo, gueremos que, se possivel, seja um cidacao 00 mundo no sentido mais genanroso
dessa exprassao,

137. Interdisciplinaridade como pratica parmanente.

138. A interdisciplinaridade aconteca cComo uUm Caso particular de contextualizagao.
Camo o5 conlextos s&o muliidisciplinares, tratar o conteldo de uma determinada area ou
disciplina em contexto, & guase inevitdvel a ter de lidar com a presenca de cutras dreas de
conhecimenta. Um conteddo de historia, por axamplo, no contexto de um lugar, instiluigao
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ou tempo aspecifico, depara-se com questdes de geografia, de meio amblente, de politica
ou de cultura.

139, Ma aprendizagem em contexto ireta-se nfic apenas de aprender fatos historicos
mas da entender relagles do tipo: come os recursos naturais determinarem a higtonia dos
pOVOS & O gue aconteceu guando esses recursos se esgotaram, ou como a histdria de um
lugar fol determinada por seu relevo ou bacia hidrografica. Esse entendimento
inevitavelments requer conhecimanios de biologla e geografia para aprander o que 530 02
recursas  naturals e entender o terrtdrlo como determinanta desses recursos. A
interdisciplinaridade pode acontecer naturalmente se houver sensibllidads para o contaxto;
mas sua prafica e sistematizacio demandam "alitudes” e "parcerias” inlerdisciplinares.

140. A parcerla com os pares configura o trabalho didatico de um ou mals entra
professores e enre os alnos, Desse modo, o conhecimento fragmentado  nas
especificidades das disciplinas readguire sua dimensdo maior, possibilitando que os
anvolvidos tenham a visdo do todo, dando novo significado ao conhecimenta assim
construlds. Por falia de tempo, interesse ou preparo, o exercicio docente na maioria das
vezes ignorg a intervengio de ocutras disciplinas no entendimento da realidade ou fato que
esta trabalhande com os alunos. Trata-se de um trabalbe entranhado no curriculo em agao
gue pode ser facililado por materiais e pela agho coordenadera cu gestora do currfculo na
escola,

141. Ha inurmeras formas de realizar atividedes ou trabalhos interdisciplinares. Os
professores dos anos iniciais do ensing fundamental trabelham de modo interdisciplinar por
serem polivalentss, Mas o professor disciplinarista pode realizar & “interdisciplinaridada de
um professor s&', [dentificando e fazendo relagfes entre o conteddo de sua disciplina e o de
oulras, existentes no cumicule ou ndo. Numa mesma #rea de conhecimenio as
possibilidades de sbordagem interdisciplinar sdo ainda mais amplas seja pelo fato de um
professor assumir mais de uma disciplina da area, seja pela proximidade entre elas que
parmite estabelecer conexbes entre os conletdos.

142, A interdisciplinaridade portanto ndo precisa, necessariaments, de um projeto
especifico. Pode ser Incorporada no plano de trabalho do professor de modo continuo: pode
ser realizada por um professor gue atua em uma s0 disciplina ou por aquele gque leciona
mais de uma. deniro da mesma érea ou néo; e pods, finalmente, ser objeto de um projelo,
com um planejamentn especifico, envolvendo dois ou mais professores, com lempos €
espagos proprios.

143, Ao tratarmos da interdisciplinaridade & fundamental levar em conta que, CoMo O
proprio nome indica, ela implica na existéncia de disciplinas. Sem dominios disciplinares
nao hd relacSes & estabelecer, Por esta razéo e conveniente lembrar gue a meaihor
imerdisciplinaridade & a que se dd por transbordamenio, ou sefa, o dominio profundo &
cansclidade de uma disciplina & gue torna claras suas fronteiras e suas “Incursfes” nas
fromieiras de outras disciplinas ou saberes.

144. Dessa forma o trabalho interdisciplinar ndo impade e, ao contrario, pode requerer
que umz vez tratado o objeto de perspeclivas disciplinares distintas, se promova o
movimento ao contraro, sistematizando em nivel disciplinar os conhecimentos constituldos
interdiscipfinarmente, Duas cbservagles para concluir.

145. A interdisciplinaridade pode estar incorporada na pratica cofidiana da gestdo do
curriculo na escola e da gestéo do ensino na sala de aula. Para jsso, mais do que um
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projeto especifico, & precisc que o curriculo seja conhecido & entendido por todos, que o8
planos dos professores sejam articulados, que as reunifes leventem continuamenta os
conte(dos qua estio sendo desenvolvidos @ as possiblidades de conexdo entre eles, que
exista abertura para aprender um com o outro,

146. O desafio interdisciplinar para a gestéo do curriculo ndo pode ser enfrentado por
meio da um trabalho isolado nem serd alcancado per meio de atos ou estrategias isoladas,
Esta afirnacio & parficularmente verdadelra no caso da escola brasileira na gual a gestdo
do curriculo pode estar a cargo de um generalista, sem formagac em uma area especifica
do eurriculo, Em suma, a interdiscipiinaridade dificimente serd bem sucedida se ndo liver
coma base um trabalho interdisciplinar do coletive da escola, O gester do curricula,
sobretudo se tiver formacBo em educagBo generalista, pode liderar e dinamizar essa
processa mas ndc pode dispensar a participacdo dos professores, tanio os polivalentes
comao os especializados em disciplinas.

147, A parceria com todos os profissionais comprometidos com a gestdo e
instrumentalizagdo do curricula possibilita a circulag@o & socializagao do conhecimenio
atualizado, permitindo estabelecer a relagdo entre leoria e pratica na sala de aula e na
sscola dos tempos atusis, Por meio do dialogo individual & coletive com lodos o5
envolvidos, com suas pesguisas @ estudos gue contribuem para o aprimeramento da
pratica & das reflexbes referentes go ensino & 4 aprendizagem, os Professores,
Orientadores  Pedagdgicos & Direlores das Escolas  podem  fomar-se autores @
investigadores de sua pratica pedagoégica e de projelo pedagagico da escola, insarida em
uma detarminada comunidade, com caracteristicas préprigs,

148. A Interdisciplinaridade requer generosidade, humildade & seguranga. Humildads
para reconhecer nossas limitagbes dlante da ousaca tarefa de conhecer & levar os alunos a
conhacaram o mundo gue nos cerca, Generosidace para admitir que a "minha” discipiina
nio & g unica @ talvez, nem a mais Importante num determinado contexto @ momento da
vida de uma escola. E seguranga, porque s6 quem conhece profundamente sua disciplina
pode dar-se ao luxo diddtico de abrir para os alunos outras formas de entender ¢ mMesmo
fanémeno ou de buscar em outros o auxilio para isso.

149, Flexibilidade para incorporar os contextos locais @ individuals.

150, O paradigma curicular consagrade pela LDB e generoso. O legislador da varsao
original da lei ndc quis enrijecer ou detalhar as diretrizes provavelmente por reconhecer a
importéncia da colaboraco entre Uniao, Estados e Municipios no desenvelvimento
curricular, & sempre discutivel onde se localiza o ponto 6timo enlre a prescrigao fechada &
as nommas Indicativas e vivemos um periodo em que & urgents construir consenso sobre
esse aspecio.

151. Ha relativa concordancia de que o modo como o desenvolvimento curricular fol
tratado no passade ndo & adequado para o presante. N&o faz sentido definir desde Brasilia,
disciplinas especificas, com rétulos fechados, que seriam chrigatdrias para todo o pais, ate
porque o paradigma disciplinarista & reconhecidamente imitado. 54 um disciplinarismo
radical sa presta & definicio de disciplinas naclonais complementadas com disciplinas
estaduais & municipais.
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152, Ha uma nogao disseminada entre os gesiores escolares e reforgadas pelo modo
como a Imprensa trabalha as noticlas técnicas da educagao, sequndo a qual o curricula,

especialmente o do ensino médio, & engessado por uma avalanche de disciplinas
obrigatérias. Essa nogfo pode ser desconirulda com argumenios pedagdgicos mais sdlldos.

153, Ainda que ao longo dos Ulfimos de 11 anos, como ja se mencionou, tanham
acorrido emendas na LDB indicands conteldes a serem inseridos no curriculo da educagao
basica, uma e apenas uma dessas emendas criou "disciplinas obrigatorias” no sentido lileral
do termo, que & o caso de Fllosofia & da Sociologia. Tudo o mais que se definiu nas demais
smendas da LDB & nas diretrizes cumiculares elaboradas desde 1898 ate 2011, empraga
outros lermos, entre os quais o de “componente curicular” & o mais Comum, inclusive
mencionando que esses componentes podem sar tratados na forma de projetos, atividades
alou transversalizados nas disciplinas gue ja existem, Nem poderia ser de outra forma, pois
=4 para o ensino médio o Paracer 05 de malo de 2011 lista 18 {dezenove) “componentes
obrigatérios”. Se todos esses fossem disciplinas obrigatorias com carga horaria especifica
no currculo, sera invidvel realizar o ensino médio em 3 anos e 2400 horas de carga
hordria, condigio da maloria das escolas brasilsiras.

154, A flaxibilidads nao & apenas & salvaguarda da autonomia dos enles federados, E
também indispensdvel para garantir a equiparagio da oportunidade de participagio, na vida
escolar, de todos os alunos, compreendendo e valorizande a diversidade e o tralamenio
diferanciado dos conteddos curiculares, Pode ser a flexibilicade e ndo a obrigatoriedade
que viabilize, por examplo, os estudos de cultura africana e indigena, possibilitando Integra-
los a outras conteddas curriculares. Da mesma forme a flexibllidade & que val parmitir que a
ascola, baseada no conhecimento especifico sobre Educagio Especial, dispense tratamento
e carga horéria adequados aos conteldos cumiculares, quanco esies se destinam a alunos
som necessidades espaciais no seu processo de aprendizagem.

Vil. ORGANIZACAD E ESTRUTURA DO CURRICULO DO ENSINO MUNICIFAL DE
SOROCABA

155 O curriculs do ensine municipal de Sorocaba organize-se por dreas que relnem
dizciplinas com afinidade entre si. Essa organizagao, indicada para o ensing médio em
1887, vem sendo mantida ac longo dos diferentes dispesitivos normativos para essa slapa
escolar, com uma Onica mudanga que fol a separacdo da Matamatica coma disciplina e
como area. Sdo, portanto, quatro as dreas no curriculo do ensino médio, inclusive no Exame
Nacianal do Ensino Médio — ENEM —: Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
Matureza e suas Tecrologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnclogias; Matematica & suas
Tecnologias.

158, O que & inovador na curriculo do ensino municipal de Sorocaba & a adogao das
arpas da desde Educacdo Infantil até Ensino Médio, uma tentativa talvez pionegira de
construir um olhar unificade sobre a inteireza da educagdo basica. Dar unidade a visdes
historicamente separadas requer abertura e capacidade de aproximar enfogues. 1sso se
oblém debulhanco ieoras e especificando seus desdobramentos pratices, adotando
linguagem rigorosa qua permita refinar a andlise a ponto de desvelar o gue ha de comum e
o que de fato & e precisa ser genuinamanta distinto nos enfoques curriculares da Educagio
Infantl & dos anos iniciais do Ensine Fundamental.
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157, Um ftrabalho dessa natureza reguer discussdo continua so longo de seu
desenvolimente. O produte final se traduz sinteticamente nas matrizes de conteudos e
expectalivas de aprendizagem expressas em habllidades a serem apresentadas pelos
aluncs, Para chegar & essas mairizes um longo caminho de esclarecimentos raciprocos &
negociagio de significades foi percomido. E importante gue agora elas sejam examinadas
pelos que vdo uliliza-las no planajamento e avaliagso de sey irebalho docente, pois ©
curriculo nunca & um produto acabado. Deve ser revisto com determinada periodicidade a
ser, ala mesma, negociada enire os atoras escolares.

15&. As &reas e as disciplinas.

159. As dreas sac constilufdas de disciplinas que, por estudarem fendmenos e objetos
da mesma natureza, utilizam os mesmos matodos investigativos e explicativos. Dessa foema
& possivel identificar conceiios explicativos que s&o comuns & todas as disciplinas da uma
area de conhecimento, Esse conjunto de conceitos chamados de estruturacores forma a
espinha dorsal da érea, os pontos de convergéncla dos objetos de cada disciplina (PCN+ do
Ensino Médio, 1998). O quadro apresentado no tedo sobre cada drea permite verificar de
modo simples a ideia de concaitos estruturadores. Por exemplo, e como se vara, identidade
& um dos concaitos estruturadores da area de Ciéncias Humanas, enefrgia & um conceito
astruturador da drea de Cigncias da Natureza e texto & um dos estruturadores de Codigos @
Linguagsns.

160. Mo texto sobre cade érea, além Cos conceitos estruluradores apresentados num
guadro, estdo incluidos ainda os seguintes elemsnlos:

« A concepcao da area,

+ Uma relagio das disciplinas gus constituem a area.

» As competéncias gerais a serem constituidas agrupadas em trés categorias:
« |nvestigar @ compreender 0s objglos de conhecimento da area;

« Comunicar & expressar os conteddos da area,

« Contextualizar os conteddos da drea na realidada.

161. Mo texto sobre cada disciplina estao incluidas:
« A concepgio da discipling;

« A matriz dos conte(dos a serem aprendidos e as habilidades a serem constituidas
com a aprendizagem dessas conceilos.

« |mdicaghes para alra nsposigio didatica da discipling.

162. A matriz & a sintese final, o guia de navegagho do ensino na disciplina. Nelas os
cantalidos estdo distribuidos por bimestres em todes os anos nos quais a disciplina integra ©
curriculo. Arficuladas aocs topicos bimestrais da contetdog spraseniam-s& &5 axpectativas
de aprendizagem expressas em habifidades a seram constituidas. A preferéncia pelo terma
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habilidade deve-se ac fato de que esta Ultima ¢ um conceito descritivo de uma caracter(stica
do aluno enguanto expectativa & um conceito descritive de um estado do professor.

163, As indicagdes para fransposigio didatica sfo apenas a infclo de um processc a
ser confinuado com & elaboracic & apresentaglo de unidades temaficas, seguéncias
diddticas, projetos nterdisciplingres & outros contetdos, que podam ser entregues nNos mais
diferentes suportes — Impresso, virtual, visual entre outros - para ajudar o professor a
orentar & aprendizagem de seus alunos. Muitos caminhos e procadimentos existem para
tragar o prosseguimentc do presente frabalho & a SME de Sorocaba certamente adotard
algum deles.

154, Esta elapa, no entanto, & indispensavel para tragar o arcabougo curricular sobre o
qual agregar musculatura mais firme a0 longe dos proximos anos e, principalmente, para
servir de guia na definicio da capacitacio dos professores e dos processos de avaliagao
interna, formativa & externa, somativa.

165. Como estd organizado este fasciculo de disciplina.

166. O fasciculo ndo se limila apenas a uma disciplina. Inclui tambem ¢ presants textc
de apresentacdo e as concepgbes das quatro dreas do curriculo. O proposito dessa
organizagio & o de que todo professor, da Educacio Infantil 2o Ensine Médio, independente
do ano efou da drea ou disciplina em gue atua, tenha acesso & concepgdo do curriculo por
Inteirc & possa decidir a leftura que val fazer deste material. Ao disponibilizar a estrutura
cumicular do ensino municipal na sua inteireza, Sorocaba esta facilitando ao professor situar
seu frabatho no conjunto da obra educativa, como os mapas de grandes edificlos que
indicam ao visitante onde ele estd. E este recorte, de indmeras configuragbes possivels, do
imenso terrltdrio da cultura humana — cientifica artfstica e lingulstica = gue o leitor &
convidado a navegar,
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ANEXO |

I - Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, objetivando a constituicio de
competéncias e habilidades que permitam ao educando:

* Compreender e usar oz sistemas simbaolicas das diferantes linguagens como meios
de: organizagao cognitiva da realidade pela constituigio de significados,
EXpressao, comunicagao a informagéo.

= Confrontar opiniSes e pontos de vista sobre as diferantes Inguagens e suas
manifestagies espacificas.

= Analisar, Interprelar ¢ aplicar os recursos expressivos das inguagens, relecionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagdo e estrutura
tdas manifestagbes, de acardoe com as condigbes de producio e recapgdo.

* Compreender & usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
sighificag@o e integradora da organizagdo do mundo e da propria identidade.

* Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acessc a
informactes & a outras culturas e grupos sociais,

« Entender os principios das tecnologias da comunicagdo e da infformagio, ass0CiE-
las aos conhecimentos cientificos, &s lnguagens que he dio suporte e aos
problemas qusa se propdem solucionar,

= Entender a natureza das tecnologlas da informagéo como integragio de diferentes
meios de comunicaglo, linguagens e cadigos, bem como a fungdo integradora que
elas exercem na sua relago com as demais tecnologias.

* Entender o impacto das tecnologias da comunicagdo e da informacdio na sua vida,
nos processos de produgdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

* Apficar as lecnologias da comunlcacio e da informacdo na ascola, no trabalho e em
outros contestos relevanles para sua vida.

Il - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, objetivando a
constituigio de habilidades e competénclas que permitam ao sducando:

= Lompreencer as ciéncias como conslrugbes humanas, enlendendo como elas sa
desenvolvem por acumulagho, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando o desenvolvimento clentifico com a transformacao da socledade.

= Entender & aplicar métodos e procedimentos proprios das ciéncias naturais,

= loeniificar varaveis relevantes e selecionar os procedimentos necessdrios para
produgdo, anclise e interprelagdo de resultados de processos ou experimentos
clentificos e tecnoldgicos.
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« Compreender o carater aleatorio e ndo-deterministico dos fendomeanos naturais @
socials, e utllizar instrumentos adequados para medidas, determinagac de amosiras
& caloulo de probabilidades.

« |dentificar, analisar & aplicar conhecimenios sobre  valores de varigveis,
representados em  graficos, diagramas ou expressdes algébricas, realizando
previsiio de tendéncias, axtrapolagbes e interpolagtes, @ interprataches.

« Analisar gualitativaments  Cados guantitativos, representados  grafica  ou
algebricamente, relacionados a contextos socloecondmicos, clentificos  ou
cotidianos.

= Apropriar-se dos canhecimentos da fisica, da quimica & da biologla, e aplicar esses
conhecimentos para aexplicar O funcianamento do mundo natural, planajar, exacutar
e avaligr agbes de intervengao na realidade natural.

« ldentificar, representar & utlizar o© conhecimenta  geomeétrico para ©
aperfaigoamento da leitura, da compreensdc e da agho sobre a realidade.

« Entender a relagdo entre o desenvolvimento das ciéncias naturais & ©
desenvolvimento tecnoldgico, & associar as diferantes tecnologlas aos problemas
que se propuseram e propiem salucionar.

« Entender o impacto das tecnologias associadas As ciénclas naturais na sua vida
pessoal, nos processos de produgio, no desenvolvimento do conhecimento e na
vida social.

s Aplicar as tecnologias associadas 4s cléncias nalurais na escaia, no trabalhe & am
outros contextos relevantes pare sua vida.

« Compreender concaitos, procedimentos e estratégias matematicas, e aplica-ias a
situaghes diversas no coniaxio das ciénclas, da tecnologia e das atlvidades
cotidianas.

lll - Cigéncias Humanas @ suas Tecnologias, objetivando a constituigio de
competéncias e habilidades que permitam ao educando:

» Compreender o5 elementos cognitivos, afetivos, socials @ culturais gue constituem
a identidade pripria e a dos outros.

+ Compreender a sociedade, sua genese @ transformacéo, & os multiples fatores que
nela intervém, come produtos da agdo humana; a si mesmo coma agente soclal, e
ps processos socials como arientadores da dindmica dos diferentes grupos de
indlviduos.

« Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupagac de
espacos fisicos e as relagbes da vida humana com a paisagem, em Seus
desdobramentos politico-sociais, culturals, econfmicos @ humanos,

+ Compreender & produgo & 0 papel histérico das instiluigdes socials, politicas &
econdmicas, assoclando-as &s praticas dos diferantes grupos e atores sociais, a0s
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principios gue regulam & corvivéncla em sociedade. aos direllos e deveres da
cidadania, 4 justica e & distribuigio dos beneficios econdmicos.

Traduzir os cenhecimentos sobre a pessoa, a scciedade, 8 economia, as praticas
sociais e cultursis em condutas de indagegdo, andlise, problematizagio e
protagonismo diante de situagbes novas, problemas ou questdes da vida pessoal,
social, politica, econdmica e culiural,

Entender os principios das tecnologias assocladas ao conhecimento do individug,
da sociedade 8 da cultura, enfre as guais as ce planejamento, organizagao, gestdo,
trabaiho ce egquipe, & essocid-las aos problemas que se propdem resolver,

Entender o Impacto das tecnologias associadas as ciénclas humanas sobre sua
vida pessoal, os processos de produgdo, o desenvolvimento do conhecimento & a
vida social.

Enlender a importdncia das tecnoiogias contemporneas de comunicagic e
informagio para planejamento, gestiio, organizagho e fortalecimento do trabalho de
aquipe.

Aplicar as tecnologias das ciéncias humanas e soclals na escola, no trabalho & em
outras contextos relevantas para sua vida,
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AREA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

1. NEo & multo facil definir [Inguagem. Dependende da erea do cenhecimento gue
elabore a definicao, ela podera ser mais ampla ou mais estrita. S& um linguista elabora Uuma
definicao de linguagem, possiveimente ala sera mais estrita do que aquela elaborada por um
fildsafn. De toda modo, de uma maneira geral & de acordo com 0s Paramelros Curriculares
Nacionais do Ensine Médio, podemos dizer que uma linguagem & um sistema arbitrano de
signos que permile acs seres humanas apreender a realidada, articulando significados, para
produzir & negociar sentidos {BRASIL, 2000, p. 5).

3 Como decoréncla dessa definigio, a linguagem deve ser entendids como produto
da agir humano, o que nos permite compreendé-ia como aclo e atividade ao mesmo lempo.
Sey cardter & social @ individual. Soclal porque gla sd existe em sociedade, @ individual
porgue sla se constitul em cada individuo. A linguagem & também produtera de sentidos,
sstando na base de qualguer tipo de lroca simbdlica entre os seres humanas. Qutro aspecto
importanie a se considerar & que & humanidade, em seu estadio atual, s¢ & possivel porgue
a linguagem existe (BRASIL, 2000, p. 5).

Uma troca simbdlica & gualquer tipo de negociagao da sentidos realizada entre dois ou Mais
individuss. Das mais simples 8 elemeniares, Soma o didlogo, em gue duas pessoas se
comunicam trocando informagles por meio de palavras, alé as mais complexas e
ritualizadas, coma a cerimdnia de casamento, com nofvo & naiva obedecendo a uma sene
da rituais (a entrada da noiva, a presenga dos padrinhes e madrinhas, os cumprimentos
dianta do presidenta da carlmania, a troca das afiangas, o beijo publico, etc.), cada ato,
gesto ou palavra trocads &m um significado.

4. Ma definigio de um curriculo por areas de conhacimento & preciso destacar que
enquanto nas dreas de Ciéncias da Natureza, Mateméatica e suas Tecnologias e de Cigncias
Humanas & suas Tecnologias as linguagens sao consideradas sobretudo como velculo para
a construgdo e a leltura de campos ezpacificos de saber relacionacos aos gomponantas, na
drea de Linguagens, Codigos @ suas Tacnologlas o grande objeto de gstudo sdo as varlas
Inguagens & os codigos par slas estruturades, nas manifestaghes particulares gue deles se
valem (textos) para estabelecer diferentes formas de comunicagio. Cabe aos professores
da drea conduzir o aprendizado de moco que o alune entenda o substrato comum, amplo,
gua ultrapassa os canteddos e instrumentos particulares de cada discipling & do qual resulte
uma visdo abrangents e ariculada das linguagens, codigos & suas tecnologias {BRASIL,
2000, p. 6)

4. Nao ha um Unico tipe de lingusgem, @ & por isso que se diz normalmente,
linguagens, no plural. Todas t&m em comum o fato de necessitarem de uma manifestagéo
material, concréla, que possa ser percebida por um dos cinco sentidos humanos, & de uma
manifestacio abatrata, figada propriamente 80s significados que constréliveicula. A relagio
antre & parte material e a parie abstrata & arbilrdria, guer dizer, ndo ha nada na parte
concreta que remeta necessariaments ao significado, e vice-versa, apenas o fato de que
essa relacio @ historicamente construida & socialmante acelta (BRASIL, 2000, p. 5-6}.

Fica facl entendermos essa relagdo arbitraria quando pansamos nas linguas naturais,
axemplos elemantaras de linguagens. Uma palavra simples da lingua poriuguesa, como
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casa, contém uma parte material (o conjunte de sons, ou de letras, que a constitui) @ uma
parte abstrata (¢ seu significado). Mas ndo hé nada nos sons [ou letras) da palavra que nos
obrigue a relaciona-los ao significade da palavra, exceto o fato de que o conjunto de todos
o8 usuancs da lingua portuguesa tem aceltado essa relagdo ao longo dos séculos em que
es2a lingua vem sando utilizada {esse & o cardler socigl e histérico da linguagem). A parie
matarlal (no nosso examplo, a sequéncia de sons ou letras da palavra casa) & chamada de
significante; a para abstrata ¢ o significsde. Esse uniBo arbitréria constitul o gue os
esludiosos chamam de signos. Assim, a palavra casa & um signo de uma das linguagens
existantes, a qual costumamaos chamar de fingua porfuguasa.

5. O que caracteriza essenclalmenta cada uma das linguagens existentes & a nalureza
dos signos gue azsa linguagem utiliza, & gual se constitui pela relagio que se estabelece
entre o carater e sua manifestagio material e o significado que ele & capaz de exprimir,
Assim, por exemplo, quando admitimes gue 8 mdsica € uma linguagem, somos obrigados a
considerar que eia se distingue da danga, tambam considerada uma linguagem: enguanto o
signo musical se manifesta materialmente pelos sons, o signo da danga é produto de uma
combinacao de movimentos do corpo, percebidos pela visdo. Outra caracteristica importante
gue pariculariza cada lingusgem & a forma como os Seus signos se organizam para
constituir sentidos, o gque chamameos de sinfaxe; além disso, outras particularidades se
acrescentam & essas duas, ajudando-nos a individualizar cada uma das linguagens
exstentes (BOUTET, 1897, 12-18)

8. Quanto aos cddigos, eles tém relagio esirela com as linguagens. Pode-se dizer
que um codige & uma linguagem padronizada, da qual se eliminaram os signos ambigues.
Utilizados com finalidades espacificas previamente definidas. os cidigos resultam em geral
{mas ndo necessariamenta) da simplificagdo de linguagens ja existentas. O exemplo mais
quotidiano de codigo talvez seja o frdnsifo: por meio de Imagens que representam palavras
olU acdes, & possivel organizar & circulagio de veiculos e pessoas nas grandes cidades.
Outro cadigo bem quotidiane & o que organiza os sistemas operaciongis dos computadores:
cada lcone tem um significade sua manipulagio permite que o usuério do computador dé
instrucbes para a realizacio de delerminadas tarefas; por exemplo; ao clicar sobre a letra N
gue fice abaixo dos menus de comando de um processador de texto, o usuario informa ao
computador que as palavras destacadas devem ser negritadas.

Um signo como a palavra casa pode ler varios sentidos: pode ser o substantivo casa,
sinGnimo de far ou moradia, mas pode tambam ser uma forma da conjugagao do verbo
casar, enlre muitos outros possivels significados. Por conta dessa ambiguidade, esse signo
nao poderia fazer parta de um cddigo.

7. Podemos dizer ainda gue os usuanos de cada linguagem foram desenvolvendo
conjuntos de tecnicas gque |hes permitiram tornar mais rentdvel a comunicagdio por meio
dessa linguagem (BOUTET, 1987, 511). Se pensarmos nas linguas naturals, vemos que os
saus usudrios, em diferentes epocas historicas, criaram sistemas que permitiram o registro
fisico das comunicagbes, permitindo que uma mensagem fosse transmitida através do
tempo efou do espago. Um desses regisiros & a escrita; por ela, tem sido possivel fixar
matariaimente uma mansagam, permitindo sua dfusdo. Outro tipo da registro & a gravagéo
da voz por meio de discos e fitas analogicos ou digitais que, de modo semelhanta d escrita,
tomaram possival difundir mensagens a um ndmero amplo de pessoes. Essas lacnicas
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sonstiluem © gue chamamos de fecnologlas das linguagens. Outros exemplos de
tecnologias das linguagens sao oS livros, o radio, a televis@o, a informatica, entré tantos
outros. Haje, quando pensames em quakjuer linguagem, ndo podamos dissocia-la de suas
tecnologias: ndo & possivel, por axemplo, pensarmos nas linguas naturais sem considerar
as ascritas dessas linguas. Do mesmo modo, ndo & possivel hole pensarmos a transmissan
da informagtes sem a tzcnologia Informatica.

AS DISCIPLINAS DA AREA DE LINGUAGENS, cODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

8 Por todas as caracteristicas anteriores, no sstudo das diferentes linguagens e
cadigos, devem-se conskderar, fundamantalmante, trés aspectos:

. As formas varladas pelas quais ©os Signos da lnguagem se manifestam
materialmente e como essa manifestagao se combina com seus significadas;

« A maneirs de os signos se combinarem e gararem os sentidos;

« A manifestacio social das linguagans: QuUe a5 utlliza, em que situagbes, com Que
finalidade & com guals tecnologias.

9. De acordo com os Parametros Curriculares Macionais — PCN, esses rés aspectos
nos parmitem organizar o ensino das inguagens por meio de diferentes dizciplinas. No
curricule do Ensino Fundamental e do Ensing Médio de Sorocaba, essas disciplinas sao;

« Linguagem (1° 2° e 3" anos) @ Lingua Poruguesa (nos demals anos), & a
disciplina em que se estuda a lingua oficial do Pals, &, ndo por acaso, a lingua
matarna da guase totalidade dos brasileiros.

+ Arte (em todos os Bnosj, @ dizciplina que redne as diferentas linguagens artisticas
(normalmente artes plasticas, artes cénicas e musica); o que da unidade a esse
conjunto & permite-nos considers-las um Unico componenta curricular & o carater
pesanclalments estéticn @ poélico dessas linguagens.

« Lingua Estrangeira Moderna & a disciplina em gue a escola ensina uma lingua
estrangeira que deve permitir aos alunos a inclusdo em situagbes nas quals o Uso
da lingua portuguesa nfio € suficients; por essa razio, a lingua estrangeira
normalmente ensinada & a Lingua Inglesa, porgue esta &, atualmente, a lingua
estrangeira de maior difusac internacional, sendo, além disso, a lingua na gual
parcela significativa dos conhecimentos da humanidade, como B85 artes @ as
ciéncias, 58 exXpressa.

« Educaciio Fisica & a dieciplina em gue se estudam o5 significados do corpo @ do
movimento, conforme as diversas realidades culturais existentes — dai a inclusac
dessa disciplina entre as Linguagens e Codigos, @ néo nas Ciénclas Naturais.

10, Pelo exposto, percebe-se que 0 que de unidade a esse conjunto de QquatTo
disciplinas e nos permite considera-as constiluintes de uma area do cirriculo distinta das
ouirss &reas & que elas devem ser consideradas como formas diversas de linguegens. Cada
uma tem o seu cardter particular, conforme S8 vera mais detalhadamente a frents, mas a
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area, como conjunto de conhecimentos, deve propiciar aos alunos uma visdo abrangents
sobre & lingua matemna e uma lingua estrangaira maderna {conhecimentos linguisticos),
sobre as ares e sobre a educagdo fisica (conhecimentos musicals, do significade das
imegens, dos gestos, do movimento, dos espagos e das formas). Dave permitic que os
alunos compreendam que a linguagem engendra a mediagdo entre o ser humano como
entidade individual e social @ o mundo, crisndo as formas de apresentacic e de
representagdo da realidade socialmente construldas & compartihadas, podendo varar, é
clare, conforme os grupes socials nos quais se constitul, conferme o tempo & os lugares em
que =& manifesta (SAQ PAULO, 2010, 26- 27)

ENSINO E APRENDIZAGEM DA AREA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

11. As consideragfes acima se acrescentam duas importantes dimensdes das
disciplinas da &rea: a primeira € que, conforme vimes anterormente, cada linguagem tem
tamibeém carater histarico, j& que ndo & possivel conceber sua existéncla sem considera-la
como heranga cultural do grupo ou sociedade em que s2 consiitui; a segunda deve-se &
natureza socio interativa das linguagens, |4 que & por melo delas gue qualquer forma
humana de comunicagio e interaclo & possivel,

12. Como decoméncia de todas essas consideragbes, na escola, o conhecimento que
seé deve desanvelver nos alunos por melo do estude das disciplinas da drea deve estar
associado a afividades que parmilam a interagio com a socledade e, ao mesmo tempo,
garantindo-lhes acesso a todas as informagdes necessarias ao seu funcionamento social.
Em outras palavras: pelo estudo das disciplinas da &rea, a escola deve lavar os alunos a
ampliar seu poder como cidaddo, tornando-o apto a interpretar as informagfies que recebe &
com as quais inlerage, compreendendao, além disso, os varlados contextos socisis de suas
manifestacfies. Sendo assim, usar as linguagens ao mesmo tempo que se apropria dos
mecanismos de seu funcionamento e compreende como se estruturam e constroem a
realidade social deve ser a estratégla fundamental de que a escola pode se valer para o
ensinc da disciplinas da érea. As competéncias gerais da drea estdo indicadas a seguir,
organizadas segundo as categorias ulilizadas nos PCHN+ do Ensino Médio.

13. Representagéo e comunicacio.
= Comparar diferentes linguagens e caraclerizar suas especificidades.
« Compreender as fungles da lingua materna como:

v Geradara de significagao;

¥ Instrumento para organizar a realidade;

v Recurso de construco da propria identidade.

14.Invastigacis & gompreensdo.

= Conhecer ¢ utilizar eficazmente procedimentos de anélise textual.

+ Conhecer a dnémica da interlocugin.

+ Distinguir realidade de construgo simbdlica do real, recuperar as formas instituidas
de construgio do imaginario coletiva,
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« Dominar os componenies estruturais das diversas linguagens e seus aman|os
passivels.
« Compreender criicamente a diversidade das linguagens.

15.Cont ali 1 S0C Hurgt.

« Compresnder o contexto em que 58 produzem os objetes culturais concretizados
nas linguagens hoje & no passado.

« Compreender o carater histarico da construcio dessas representagbes.

+ Compreender o funcionamento das lingusgens na sua perspectiva social, nao
apenas como manifestagbes isoladas de um Individuo ou de uma classe.

16. O dominio dos conhecimentos das disciplinas que fazem parte da area de
Linguagens, Codigos & suas Tecnologias & condiglo indispensavel para a constitulgio de
competéncias finguisticas. Esses conhesimentos =& organizam em conceilos & ComMa nas
demais areas ha um conjurto de conceitos que 580 comuns e vitals para conhecer as
linguagens em geral, portanto ndio sao especificos de uma disciplina, Mo guadro abaixo
apreseniam-se 08 mais importantes desses concalios estruturadores.

Conceltos Estruluradores

Linguagans Sistema de signos arbitrérios que permile a apreenséo da
realidade o articular significados para produgdo e negociagio
de sentidos.

Cddigos Uma linguagem formalizada, caraclerizada pela auséncia de

signos ambiguos. (Sgnos ambiguos sdc agueles que podem
ser portadores de mais d2 um significado).

Signo A unidade minima de qualguer linguagem, constituldo pelo
significante (a parte concreta, materialmenta manifesta do slgno)
& o significado (a parle absirata, que traduz os skgnificados).

Conotagdo/detonagao | As formas elementares de expressao de sentidos, chamadas
também de conotagio e denotagio. A denotagBo pode Ser
entendida come a manifestagio do sentido proprio do signo. A
conotago comespande sos santidas flguradas.

Sintaxe A sintaxe (ou gramatica) @ o conjunic de “regras” da linguagem,
qua dafinem a forma pela qual os signos se orfganizam para
constituir os laxtos.

Texto Produto material rasultante de cada ato de linguagem. Em cada
linguagem, o texto tera uma forma propna, decorrente do cardtar
dos signos dessa linguagem. Uma sinfonia & um exemplo de
texio musical: um romance & um axemplo de texia litarario; uma
ascultura & um exemplo de um texto das Artes Flasticas.
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Intertextualidade A relacdo que se estabelace antre dois ou mais textos (de uma
mesma linguagem ou de linguagens diversas).
Trabalho Mudancas sociais, rupturas e continuidades na dinamica social,
, Movimentos sociais e politicos, sua emergéncia e sustentagao.

17. Isso implica & consideragdo de gue as formas de conhecimento das linguagens
demandam do prefessor uma abordagem gue as situe social e historicamente. Levando am
conta ainda gue, de acordo com o entendimento diddlico mais atual, os alunos aprendam
mais & melhor quando o conhecimento & contextualizado, néo sera possivel conceber o
ensino das linguagens sem gue se preveja sua ordenacdo & contextualizaco (SAO PAULOC,
2010, 27).

18. A conlextualizagio permite que os alunos percebam as relagies que detarminados
conceilogs & nocdes mantém entre sl {8 contextualizagio Interna & prdpria disciplina,
estreitamente ligaca & progresséo), do mesmo modo que devem perceber as ralagies que
eles entretém com a realidade (a contextualizagdo externa & disciplina), seja essa realidade
considerada do ponto de vista imediato — o universo dos préprios alunos —, seja ela
sonsiderada do ponto de vists social ou histérico (SAD PAULO, 2010, 27-28).

19, Mo caso das disciplinas da drea de Linguagens e Cddigos, tanto a ordenagao
quanto a contextualizagdo devem atuar no sentido de favorecer que os alunos percebam as
relacBes existentes antre diferentes objetos culturais da mesma disciplina (Intertextualidade)
e entre objelos culturais de diferantes disciplinas (interdisciplinaridade). Por exemplo: como
a obra de um escritor se relaciona com a de outros escrtores? (isso & uma relagdo
intertextual, pois considera relagio entre diferentas objetos cullurais da mesma disciplina, no
caso a Lingua Portuguesa), como a obra de um escrilor se relaciona com & de oulros
artistas, como pintores, misicos, etc.? (isso & uma relagdo interdisciplinar, pols considera a
relagdo entre objetos culturais de duas disciplinas diferentes, a Lingua Portugussa e as
Artes). Oulro exempio: de que forma & Lingua Portuguesa permite relacionar nogdes como a
expressdo da causa-consequéncia com a expressio da finalidade? (relagdo intertextualy; de
que forma & Lingua Inglesa & a Lingua Portuguesa expressam relagdes de causa-
consequéncia? (relacio interdisciplinar) (SAC PAULO, 2010, 27-28),
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AREA DAS CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

1. A drea cde Ciéncias da Nalureza e suas Tecnologias redne os conhecimentos
voltados para o esiudo e a compreensio do munde fisico. Seus abjetos sdo os fendmenos
nalurais tais como o universo, o espago, o tempo, a matéria, o corpo himano, a vida e seus
processos e transformacdes.

2. As Investigacbes na drea promovem descobertas, constroem explicagies &
organizam teoras (conjunto articulado de afirmagtes, hipdteses o metodologias)
continuamente debatidas, modificadas, refutadss e validadas por novas investigages e
descobertas. Assim, num movimento de rupturas onde o novo se sobrepde ao velho, o
conhecimento cientffico avanga em didlogo com os pensamenios, recursos tecnoldgicos e
valores vigentes na sociedade.

3. Para constituir conhecimentc as Ciénclas da Natureza usam metodologias e
procedimenios relativamente constantes em suas praticas, lais como: observacio,
formulagdo de hipdleses, experimentaco, quantificagdo, comparacio e busca de rgor nos
resultades. Estes procedimentos comportam acBes que permitem os avangos nas ciénclag:

« Observar. buscar ver malhor aquilo que se pretende encontrar, encontrar detalhes
no objeto observadoe, Pode-se observar: por contato direto com o objeto de estudo
(por exemplo: ambientes, animais, plantas) & indiretamente, por meio do uso de
recursos lecnicos (por exemplo; microscopics, telescapios, afc.).

= Formular hbipdleses: Estruturar suposigbes sobre fatosfenfmencs a partir de
conhecimentos adqguiridos. Servem de guia & investigagso clentifica, condiclonam a
busca des dades e intervém nas explicagdes dos resultados, Por processos
variedos as hipdlesss precisam ser rigorosamente validadas para que as
explicagies produzidas sejam ou ndo valldadas.

» Experimentar: Validar praticamente hipdteses por melo da situagias que permitam
observar de forma direta e indireta fatosfendmenos da natureza. A experimeniacio
clentifica envolve reflax@o sistemdtica sobre as decistes gque desdobra banhada
por valores, uma vez que & regulsda por fatores de ordem cultural, histdrica, ética,
religiosa e tecnoldgica,

» Quantificar e comparar resultades: por melo da linguagem matemética para validar
e/ou refutar hipdteses, exprimlr resultados e sistematizar conclustes.

« Validar efou refutar hipdleses; guestionar resultados per melo de argumentagiss e
conlra argumentagdes com base nas teorias adotadas e nas observaeches a
experimentacies realizadas,

4. No cumiculo da educagio basica a drea de Cigncias da Natureza e suas
Tecnologias cumpre duplo papel. Permite aos alunas tanio a aquisicdo de conheclmentos
praticos, contextualizados, necessdrios & vida contemporanea quanlo & conguista de
conhecimentos mais amplos e abstratos, formadores de uma cullura geral & da uma visgo
de munde. Com esta conjugagdo, as Ciéncias da Matureza oferacem acs alunos melos
capazes de propiclar a construgio de compreensde dindmica da nossa viveéncis matesal, de
convivio harménico com o mundo da informagdo, de entendimento histérico da vids social @
produliva, de percepgda evolutiva da vida, do planata e do cosmos, enfim, um aprendizado
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com cardter prético e critico & uma participagdo no romance da culfura clentifica, ingrediante
assencial da aventura humana, (PCN, Ensino Meédio, p. 6.

5. Ma apropriagio dos conhecimenios slantificos da drea de Ciéncias da MNatureza e
suas Tecnologias os alunos também se aproximam das aplicagoes clentificas. Decorrentes
das cléncias & ac masmo tempo promotoras de seus avangos, as tecnologlas estén
presentes em todos o8 setores de produgio de bens & de servicos relacicnados & drea: da
agropecudria a8 medicina, da indlstria ao sistema financeiro, dos transportes a comunicacao
g infermagao, dos armamentos bélicos aos aparalhos domésticos.

6. Por meio das lecnologias, as Ciéncias da Nalureza promaver modificagbes
substanciais na economia & nas pralicas soclais como, por exemplo, na construgao civil, na
produgdo de alimentos, no diagndstico e tratamento de enfermidades, nos sistemas de
comunicacdo e até mesmo no compartinamenta da produgio de conhecimento, atualmente
possivel em funcac Cos ambientes viluais de aprendizagem e da comunicagao em tempao
real, via a Intamet.

7, Essa conjugacio entre as ciéncias e as tecnologias tem possibiitado mefhoria na
guslidade de vida, crescimento da populago, aumento da expectativa de vida, mais
ronforto & beneficlos incontdveis. Ao mesmo tempa, causam mudangas na natureza,
deseguilbrios e destruighes no meio ambients, em alguns casos rreversiveis. A discusseo
destes efeltos na vida da humanidade e co planeta integra & pauta dos estudos clentificos e,
paor isso, deve estar presante em todos os anos da escolanizagao,

8. O estudo cientifico devido & amplitude & complexidade dos fendmencs que abarda
anvalve varias dimenstes. Inclul discussdo filostfica ao conjecturar sobre a origem & o
sentido cosmlco. Abarca sentido ético porque constitul basae conceltual para as intervengdes
praticas que podem ser destruiivas — como a3 tecnologias bélicas - ou promotaras do bam
comum, como as tecnologias de enfrentamento das doencas. Igualmente, guarda faceta
astética ao descortinar a beleza do mundo natural.

g Estudar ciéncias da nalureza @ compreender suas conguistas, resullados @
limitagtes. Elas oferecam insirumantos, modalos e teorlas gue gjudam a explicar diferentes
fandmenos (por ewemple: as relagdes entre © sisterna solar e oufras galéxias, ©
funcionamento da vida no planeta terra, o equilibrio das forgas da natureza, 8 complexa
intardependéncla entre 0 seres vivos & o mele ambiente), além de ajudar a planejar
realizar intervengoes.

10 No entants, as cléncias sdo produtos de cultura. E, comao tal, constituem-ge em
funcéio do trabalho dos homens em tampos @ espagos especificos. Mesta medida, as
conclustes de suss pesquisas tém carater dinamico, isto &, estio constantementa gujeltas a
guestionamentes e modificagdes gue podem conduzr a novas descobertas.

DISCIPLINAS DA AREA: CIENCIAS, FisiCA, QUIMICA E BIOLOGIA.

11, A area de Ciéncias da MNatureza & SuUas Taecnologlas retne as discipfinas de
Cigncias Naturals, Fisica, Quimica e Biologla, qus t&m o mesmo campo de investigagao: o
mundo flsico e natural, A natureza, uma realidade complexa & multideterminada explica a
existéncia de difersntes disciplinas dedicadas & aspectos ou componentes espacificos.
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Assim, por exemplo, a Quimica compartilha cbjetos de estudo com a Fisica (a constitulgao
atdmica da matéria) @ com a Biclogia (substancias orgdnicas), a Biclogia, com apoio de
conhecimentos fisicos e guimicos, explica de forma mais sbrangente a origem & a
reprodugao da vida.

12, Essa articulagio entre os conteudos das disciplinas conflrma o carater
interdizciplinar dos conhecimentcs sobre os fendmenos naturais. Assim, por exemplo, a
fotossintese pode ser vista de uma perspectiva bioldgica, fisica ou guimica. E, quanto mais
essas disciplinas aprofundam conhecimentos sobre esse fendmeno, mais se desvendam
sua complexidade e efeltos sobre os seres vivos. (Menezes, Trabalho & visdo de mundao,
1998). Do mesmo modo, as tecnologias produzidas com basa nos avangos das ciéncias
também se constituem envoltas nesse tecido interdisciplinar. Por exemplo, a tecnologia
agricola contém, entre outros, elementos da Biologia (das especies produtivas, dos seus
predadores, dos predadores dos predadores, enfim, de todo ecossistema envohvido),
elementos da Quimica (do ciclo do carbono, dos ferilizantes e dos demais insumos),
elementos da Fisica (permeabilidade do sclo, do ciclo da dgua e da radiagao solar).
(MENEZES, 1988}

13. No curriculo escolar, as propostas oficials para o ensino e a aprendizagem das
cigncias da natureza e suas tecnologlas comportam estudos nas discipinas da drea, bem
como articulacBes com es demals dreas curriculares, conforme epresentado a saguir:

« As Cléncias Naturais, que no ensino fundamental | e Il fundem a Fisica, a Quimica
& a Biologia num dnico componente curricular, envolvendo estudos das relagdes no
Ambito da vida, do universo, do ambiente e dos eguipamentos tecnoldgicos que
poderdo melhor situar o alune em seu mundo, MNos anos iniciais, por meio de
diferentes stividades, os estudantes conhecem fendomenos, Qrocassos, explicagbes
e rormes, debatendo diversos problemas e organizando vérias relagbes. E uma
aprendizagem marcada pela interag@o direta com alguns fenémencs, fatos e
colsas. Pederdo também construlr nogdes cientifices de menor complaxidade e
abrangéncia, ampliando suas primeiras explicagbes, conforme seu desenvolvimenio
nermite. Mos anas finals, conforme as aquisicbes anteriores, o estudantes poderdo
trabalhar & sistematizar ideias cientifices mals estruturadas. Moz Parametros
Curriculares Macionaiz de Ciénclas Naturais os slcances de aprendizagem dos
diferentes conceitos estio explicitados nos textos voltados aos conteudos de cada
ciclo. (Par&metros Curriculares Nacionais, Ciéncias Naturaig, Séries Finals, p. 29).

« A Biologia slege a vida em todas as suas dimensdes, como objeto de estudo. Esse
fendmena se caracleriza por um conjunto de processos organizados e integrados,
ne nivel de uma célula, de um individue, ou ainda de organismos no seu meia. Um
sistena vive & sempre fruto da inferagio entre seus elementos constituinies e
demais componentes de seu meio. As diferentes formas de vida estao sujeilas a
transformacdes, gue ocorrem no lempo e no espago, sendo, ag Mesmo tempe,
propiciadoras de transformagdes no amblente. (Parametros Curriculares do Ensino
Médio, p. 14).

« A Fisica. por sistematizar propriedades gerais da matéria, de cerla forma como a
Matematica, que & sua principal linguagem, também fornace instrumentais e
linguagens que sAo naturaimente incorporados pelas demals ciéncias., A
cosmolegla, no sentido amplo de visao de munda, e InOmeras lecnologias
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contemnporaneas, sdo diretamente associadas ao conhecimento fisico, de forma
qua um aprendizado culturalmente significative e conlextualizada da Flsica
transcende naturalmente os dominios discipiinares estritos.  [Parametros
Curriculares do Ensine Medio, p. 1C).

« A Quimica dé &nfase &s transformagles geradoras de novos materials. Ela esta
prezente @ deve ser reconhecida na producdo de almentos e ce medlcamentos,
nas flbras téxteis @ nos corantes, nos materiaiz de construglio e nos papéis, nos
combustivels & nos lubrficantes, nas embalagens & nos reclplentas. A
sobrevivancia do ser humane, individual e grupal, nos dias de hoje, cada vez mais
solicita os conhecimenios quimicos que permitam a ulilizagao compelente e
responsavel desses materiais, reconhecendo as implicagbes soclopaoliticas,
econbmicas @ ambientals do seu uso. (Parémetros Curriculares do Ensino Medio, p.
100,

14, Além da articulacdo interna dantro da drea, as ciéncias da natureza tambem se
canectam com os conteddes curriculares, das dreas de Linguagens e Codigos, de Cléncias
Humanas & de Matematica, As Lingusgens e Codigos s8o indispensdvels para comunicar @
rapresentar os conteddos das ciénclas da natureza. As Ciéncias Humanas, para facilitar a
compreenséo do sentido e papel social @ econdmico do conhecimento cientifice, sobretudo
nas suas aplicacdes tecnologicas. E com a Malematica, para quantificar dados e validar
hipdteses em observagbes, exparimentagbes e verficagbes. Trata-sa assim de uma &rea
indispensavel para ¢ plano alcance de objetives de ensino e de aprendizagem em toda a
Educagao Baslca.

ENSINO E A APRENDIZAGEM NA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

15. O movimeanto de construcao des C#nclas da Natureza nlo & transparente para o3
alunos do ersino fundamental 8 médio. E evidente para estudiosos e pesguisadores que
tomam @ divida e a problematizacfo como dever de oficio, mas entre os alunos, levantar
perguntas, argumentar, coletar e sistematizar dadaos e informagdes para enfrentar desafios,
sa0 comportamentos que precisam ser aprendidos para um contato produtivo com o saber
e o fazer clentifico.

16. A escola tem papel importante na aprendizagem destes comportamentos. Eo
lugar social de ensino e de aprendizagem dos conhecimentos produzidos pata humanidade.
E pela agdo educacional gque os alunos experimentam atifudes investigativas dos cientistas
@ ganham acesso a um acervo cultural qualificado, Util na vida guotidiana e académica. Por
isso, o trabalho educative, madiado por absarvagbes, medigies, experimentagoes, l=itura &
escrita de textos, aproxima os alunos de conceilos complexos e, tambeém, |hes pemmite
enirar em contato com uma linguagem especiiica constituida de simbolos, graficos, tabelas,
asquemas e reprasentacies de modeios cientificos como, por exemplo, o desenho de um
atomo, da estrutura do DMA ou dos elementos da Quimica.

17. Neste contexio, o trabalho com as reprasentagbes, principalmente com os modelos
cientfficos, acrescenta aos alunos a vivencia com as incertezas nas ciéncias. D5 fendmanos
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naturais, multo complexos, nem sempre podem ser estudados diretamente. Por 550 @ para
explica-los, os clentistas se valem de modelos explicativos que reprasentam & raalfidade @
oferscam a possibilidade de conhecd-la masmo gue rdo de farma exata e definitiva. Assim,
por exemplo, se tomarmos o modelo do atomo, serd sempre possivel realizar experéncias
que evidenciam as varias propriedades desta esirutura, porém nao sua totalidade.

18. Na experiéncia com modelos os alunos criam conscléncia sobre a forma pala qual
as cientisias constroem novos conhecimenias, ou seja, como ao relatvizar certezas &
controlar os fatores que eventualmenta podem por em risco as conclusfes que elaboram,
gislematizam novos conhecimentos. Essa forma de pensar @ de fazer, associada a
problematizagdo de resultados & a0 uso de procedimentos de observagao & de medigbes,
no enfrentamento de desafios e problemas, faciita a entrada ao modo de resalver
problemas no amblto das cidncias da naturezs, bem coma na apraensdo das leis &
principlos nelas presentes.

19 Sendo assim, a aprendizsgem de concepghes cientificas atualizadas do mundo
fisico & natural @ o desenvolvimentoc de esiralégias de trabalho centradas na solugdo de
problemas @ finalidade da &rea, de forma a aproximar o educando do trabalho de
investigagio clentifica e tecnologica, como atividades institucionalizadas de produgéo de
canhecimentos, bens e servigos, Enfim, a aprendizagem na &rea de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, indica possibilidade de compreensdo e a ulilzagio dos conhecimentos
ciantificos, para explicar o funcionamento do munde, bem como planejar, executar g gvaliar
as agdes de intervencao na realidade.

a0, Ma grea das Cléncias da Matureza o curriculo voltado para a formag@o de
competéncias deve propiciar aprendizagens GuUE O3 glunos colecam em ag3o em uma
determinada situagio, MNesta sentido, busca-se uma sfetiva apropriagio das ciéncias
enquanto  qualificagao pessoal, n&o simplesmente como llustragac cultural. Essas
sompeténclas da drea articulam-se 4s competéncias para aprencer gque sdo transversais a
\odos o5 contetdos curriculares, cujo exemplo mais familiar sdo as definidas pelo Exame
Nacional do Ensing Médio (Vela-se pardgrafes de 89 a 101 do Documento Inicial). No
quadro & seguir aprezentam-se as competéncias gerals da area de cignclas da natureza &
suas Tecnologias, agrupadas segundo as categorias utilizadas nos PCMs+ do ensino miédio:
Representagio = Comunicagao; Investigagdo e Compreensao Contexiualizagdo
Sociocultural.

Simbolos, codigos e nomenclaturas

Raconhecer e utlizar adequadamente na forma oral & escrita simbolos, codigos e
namenclatura da linguagem clentffica.

Articulagdo dos simbolos e codigos

Ler, articular e interpretar simbolos & codigos em diferentes linguagens e rapresentagoes:
sentengas, equagbes, asquemas, diagramas, tabelas, graficos e representagbes
geomatricas.
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Analise e interpretagio de textos e outras comunicagoes

Consultar, analisar e interpretar textos e comunicagdes de ciéncia & tecnologia veiculados
por diferentes meios.

Elaboragdo de comunicagoes

Elaborar comunicaghes orais ou escritas para relatar, analisar e sistemalizar eventos,
fandmenos, expermeantos, questBes, entrevistas, visitas, cerrespondéncias.

Discussdo e argumentagio de temas de interesse
Analisar, argumantar e posicionar-sa criticamenta am relacio a temas de cencia e

tecnologia.

Investigagao e compresnsio

Estratégias para enfrentamento de situagbes-problema

|dentificar em dada situacdo-problama as informagtes ou varidveis relevantes e possiveis
estratégias para rasolvé-ia.

Interagbes, relagdes e fungdes; Invariantes e transformagoes

Identificar fendmencs naturais ou grandezas em dado dominio do conhecimento cientifico,
estabelecer relagfes; identificar regularidades, Invariantes e transformacdes.

Medidas, quantificagdes, grandezas e escalas

Selecionar e utilizar instrumentos de medigac e de calculo, representar dados & utilizar
escalas, fazer estimativas, elaborar hipdteses e interpretar resullados.

Modelos explicativos e represantativos

Reconhecer, utilizar, interpretar @ propor modelos explicativos para fendmeanos ou
sistemas naturals ou tecnolagicos.

Relag&es entre conhecimentos disciplinares, interdisciplinares e Inter areas

Aricular, integrar e sistematizar fendmencs e teorias deniro de uma ciéncia, entre as
varias ciéncias e dreas de conhecimento,
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Ciéncia e tecnologia na historia

Compreender o conhacimento cientifico @ o tecnoldgico como resultados de uma
construgio humana, inseridos em UM processo histarico & social,

Ciéncia e tecnologia na cultura contemporanea

Compreender a ciéncia @ a tecnologia come partes integrantes da cultura humana
contempaordnea.

Ciéncia e tecnologia na atualidade

Recenhecer e aveliar o desenvolvimento tecnelogico contem poréneo, suas relagbes com
as cigncias, seu papel na vida humana, sua présenga na mundo cotidiano & seus
impactos na vida social.

Ciéncia e tecnologla, ética e cidadania

Reconhecer & avaliar o carater 4tice do conhecimento clentifico e tecnolbgico e ulifizar
esses conhecimentos no exercicio da cidadania,

21. As disciplines da drea de Ciéncias da Natureza & suas Tecnclogias compartiham
competéncias, procadimentos de ensino e de aprendizagem, temas e conceltos em comum,
na perspectiva de promover antre os aluros conhecimento clentifico-tecnalégico, condigéo
de cidadania & de humanizagdo. Esses conceilos sdo instrumantos cognitvos que
promovem, nesta dres especifica, o atributo indizpensédvel da cidadania na aociedade do
conhecimento, ou seja, & competéncia geral de investigar, analisar, compraender, explicar,
aplicar. Os principais conceitos sstruturadares da drea de Ciéncias da Natureza & suas
Tecnologias estio apresentados a segulr.

Conceitos Estruturadoras

Origem e evolugao Momento inicial @ modificagdes ocomridas ac longo do tempa, no
universe, nos materials, nas substincias, na yida, nos
movimentos a na energia.

Sistema Organlzagao e Interacac de alomos, substancias, materlals,
arganismos, orgdos, enargla, populagies & comunidade.

Interagio Relagia entre organismas, populagies, comunidades, elementos,
#temos, substancias, matéria, forga, movimanto, entre oulros.

Invariantes Grandezas Que 58 CONSENEm, COMo & energia e a matéria,
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Regularidades Caracteristicas que se repelem de forma sistematica & permitem
comparagoes, descricbes e projegbes.
Consarvagio Manutengio de um estado fisico ou propriedade de organismos,
substancias, energla.
Transformagaa Mudanga de estrutura de substdncias, organismos, sistemas,

gnergia.

Modelgs explicativos | Representagdo da estrutura e funcicnemente de determinade
& represantativos sistema, como & perspectiva heliocéntrica do movimento de
translagio dos planetas ao redor do sol; a esltrutura dos atomos e
moléculas: o funcionamento dos organismos, antre outros.

Simefrias Comespondéncia de poskgo de dois ocu varies glementos em
relacio & um ponto ou planc medio.

Fandmeno Toda e gualquer modificagio na matéria por agentes gquimicos ou
fisicos: tudo aquilo que & percebido pelos sentidos ou pela
| conscléncia e também, tudo o gue se observa de extracrdinario
no céu & na Terra.

22. O frabalho com um curricule consfruido para o desenvolvimento de competéncias
inclui cbrigatoriaments o estudo dos conteddos e seus conceltos, porgue nao ha
competénclas no vezio, sem conteddos que Ihes deem sustentacio. No cumiculo de
Sorocaba a érea de Ciéncias da Natureza & suas Tecnclogias tem seu conleddo crganizado
por temas em cada uma das disciplinas componentes da area, Os temas facilitam a
srganizagio do aprendizado e contribuem para uma melhor estruturagdo do projeto eco-
politico-pedagtoico da escola, No guadre abaixo, os temas nos guais © conteddo da area
estd organizado no curmiculo do ensino municipal de Sorocaba,
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Ser Humano a Saude
Taerra e Liniverso
Vida e Ambiente

Tecnologia @ Sociedads

Interagac entre os Sares Vivos
Qualidade de Vida das Populagdes Humanas
Identidade dos Seres Vivos
Transmissdo da Vida, Etica e Manipulagio Génica
Diversidade da Vida
Origem & Evolugio da Vida

Movimentes, interaches e forgas.
Principios de conservagio, astronamia e cosmelogia.
Calor, temperatura & maguinas térmicas.
Ondulatdra e lelecomunicagies.
Eletricidade.

Elatromagnetismao, matéria e radiagdo.

Propriedades, composigio e transformagies dos materiais

23. O curriculo organizado por competéncias requer um ensino que cantemple &
transposicio didatica, a interdisciplinaridade e a contextualizacic dos conleddos
salecionadeos, além da crganizagio de situagbes orentadoras das agdes de professores e
alunos,

24, Para tomer “ensindveis” os conteddos disciplinares da area, os professores
elegem uma parcela dos conhecimentos cientificos para o ftrabalho pedagdgico,
identificando as competénclas gue se espera sejam desenvolvidas pelos aluncs, e
expressam sua decislo no recorte curricular adotado. Dal para frente, e complementando o
ciclo da transposigio didética, oferecem tratamento interdisciplinar e contextuslizade a seus
objetos de ensino, adeguande suas decisfes ao nivel de desenvolvimento e as
caracteristicas dos alunos.

25, MNessa perspectiva nem tudo sobre & teoria atémica, sobre energia ou fisica
quantica, por exemplo, se ensina na escola de ensino fundamental e médio. O recorte
realizado nas escolas, gue em geral se pauls nas orienlacies curriculares oficialz & no
material diddtico disponivel, comporta também aspectos referantes a como se aprende e
como se ensinam esses contedos especificos, bem como a conexdo dos mesmos com a
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realidade imediata dos alunos, que pode diferir de uma escola para outra e até mesme de
um grupo de alunos para outro.

26 O Iratamento Interdisciplinar, faciitade pela organizagdo em temas ou situagtes
problema, auxilia os alunos a constitulr uma compreensao concelitual organica e abrangenta.
Assim, ao entrar em contalo com um mesmo fendmeno abordado em diferentes disciplinas,
ms aluncs, com orientagio do professor, podem aproveitar as diversas explicagbes e
abordagens disciplinares, & também, estabelecer relagdes entre elas.

27. A energia & um exempla importante, de um concelto comum as distintas ciéncias,
instrumento essencial para descrever regularidades da natureza e para aplicagbes
tecnoldgicas. Na Fisica, pode ser apresentada em termos do trabalho mecinico, necessario
para impelir ou para erguer objetos, quando se calcula a energia cinética do movimento de
urn projétil ou velculo, ou 8 energla potencial da agua numa barragem, Ainda na Fisica, ao
se estudar processos térmicos, a energla @ apresentada como propriedade interna de
sistemas, como @ energia do vapor d'dgua gue, em uma caldeira, recebeu calor do
queimador & se expandiu para realizar trabalho. Na Biclogia e na Quimica, as energlas néo
s80 manas importantas & nem menos variadas em suas designagoes e, no fundo, se frala
da mesma energia da Fisica. Mas reagbes guimicas em geral e na fotossintese, em
particular, @ energia tem o mesmo sentido utlizado na Fisica, mas raramenta s& da um
tratamenlo unificedo que permita ao aluno compor para si Mesmo um aprendizado coerente.

28, Expressar essas muitas manifestagdes da energia nas mesmas unidades, como
joula ou caloria, ndo basta para realmente relacionar a energla cindtica da parlicula, o calor
iberada na combustio do Alcool, ou as atividades de cloroplasios e da mitocéndrias no
interior de células vivas. E preciso um esforgo consciente dos professores das trés
disciplinas, para que o aluno ndo tenha de fazer gozinho a tradugdc dos discursos
disciplinares ou, o qua & pior, concluir que a energla estudada em uma situagdo nao tem
nada a ver com a gue foi estudada em outra. (Parametros Curiculares Mais, Cigncias da
Natureza, pp. 30 2 31).

29, Meste senftido, a interdisciplinaridade & uma variante da contextualizagao.

0. A contexdualizaclo & uma forma de prover significados. Esta construgao poda ser
obtida no movimente gque explica o préprio sentido do termc: (re) enraizando O
conhecimenta (conceito, informagdo) ao "texic”™ original do gual foi extraido ou a qualquer
outra contexto que Ihe ampreste significado. N&c ha nada no mundo flsico, social ou
psiquico gque, am principio, nao possa ser relacionado aos conteddos cumicularas da
educacho bdsica, porque o praprio curriculo & um recorte representativo da heranga cultural,
clentffica = espirtual de uma nagdo, um grupo, uma comunidads {MELLO, 2004). Este
procedimento é fundamental na area das Ciénclas da Naturaze porgue permitea associar o8
conhecimentos cientificos curriculares ao cotidiano &, eventualmente, &8 dreas de intaresse
dos alunos. Assim, por exemplo: saber como usar um fusive!l numa instelacac elétrica
caseira & um bom meio para se aprender eletricidade & evitar situsgbes de perigo; a
discussdo sobre a biodiversidade deve ser associads aos problemas aluais da redugdo da
bicdiversidade, decorrente da industrializagdo, do desmatamento, da monoculiura intensiva
s da urbanizaclo, a codificagdo genélica da vida pode ser Wratada |untamenta com as
questées aluais da manipulagio genetica e dos sullivos transgénicos. (PCNs +, Cléncias da
Malureza, pp. 32).
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31, A trarsposicio didética, a interdisciplinaridade e a contextualizagao, se
eancratizam na formulaglo de atividades de aprendizagem propostas pelos professores.
Assim, por exemplo, a organizacao de situagdes coletivas de andlisa e de mensuragio de
fatos concretos, de exploragéo & de confronto de ideias, de verificagao de hipiteses, de
construgdo e sistematizagBes de conclusdes e de reflexio sobre conhecimentos aprendidos
tém potencial para aproximar os alunos do fazer das ciéncias da natureza.

32. Estas alividades podem estar presentes na resolugde de problemas, nas
sequéncias diddlicas, nas pesquisas, nos estudos de meio, nas exparimentacoes de carater
investigativa, na leitura & debate de textos de vulgarizagio cientifica, elc. Com elas, o
encaminhamenic cos estudos, pode conduzir 4 superagio de conhecimentos iniclais
arrdneos ou limitadas sobre os fenfmenos & a maior autonomia, controle e participagio dos
alunos em sua propria aprendizagem.
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AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS.

1. A preccupacio em trabalhar o conceito de ciéncia nas cigéncias humanas se da por
trés mativos. Primeire parque aplicacio do método cientifico as questbes sociais e humanas
se sistematizou depois das ciéncias exalss & naturais e por essa razdo foi preciso que se
afirmassem a tangibilidade e a especificidade de seus objetos de investigagao, ou seja, na
que elas se identificam e no que se diferenclam da Fisica ou da Quimica. Segundo porgue
a atividade clentffica &, também ela, um fendmeno & uma pratica soclal e,
consequentemants, um objelo de estudo das cléncias humanas. Finaimente o método
gentlfico e o Impacto da ciéncia na sociedade sic objetos de reflexdo da Filosofia,
infegrante da drea de ciéncias humanas no arranjo curricuiar brasileiro.

2, Até o final do século XVIIl, o mundo ocidental acreditava que padia conhecer tudo
pela razfo. Era um conhecimento baseado no proprio pensamento. Mas a revolugao
industrial, a urbanizacBo e a expansdo do capitalismo Impulsicnaram as ciéncias exatas —
Biologia, Quimica, Fisica » suas varlantes, As cigncias da nalureza se desenvolveram
adotando um modelo de investigagio e construgio do conhecimento que, em vez da razao,
privilegiava a exparidncia.

3, Oz pensadores da época estavam entusiasmados com o progresso & as aplicagbes
gue as ciéncias exatas propiciavam, ajudande a mecanizar as atividades e a criar mangiras
mats répidas de realizar tarefas produtivas. Por essa razdo, propuseram adolar nas ciéncias
das coisas humanas o mesma modelo de investigacio das ciéncias das coisas da natureza,
Augusto Comte fol o filksofe que sistematizou essa proposigio. As ciéncias humanas como
a Sociologia, a Antropologia ou a Psicologia, deveriam estudar apenes o que pudesse ser
observado, mensurado, experimentado. Apenas os fatos e a experéncia constitulam mataria
prima digna do persamento clentifico. As clénclas deverlam ser, nas palavras de Comte,
positivas, & essa corente de pensamento fol chamada de positivisme, name com o qual se
diferenciou do raclonalismo.

4. Essa nova forma de pansar o estudo dos fatos humanos exclulu todo cenhecimento
gue ndo pudesse ser provado pela via da observagio e da experiéncia. Dessa forma
aliminou as crendices e lendas populares, os assuntos relativos a f& & ao dogma religloso.
Esse foi um avanco positivo no conhecimento humano pois derrubou mitos e lendas, muftos
dos quals haviam sido metive de gueras, perseguigbes e sofimentos. Um bom exemplo
diseo foi a desconstrucdo de preconceilos como ¢ que alribula possessao demoniaca &s
mulheras, obrigando-as a morrer quelmadas, ou o que classificava a personalidade das
peszoas de acordo com o formata do cranie.

5. Apesar desse avango o positiviemo acabou ‘jogando a crianga com a agua do
banho™. Ao limitar o interesse da ciéncia aos fatos e & experiéncia comprovavels, acabou
eliminande & subjetividade humana do campo de analise cientifica. Ao ignorar & dimensao
subjetiva, as ciéncias humanas positivistas perderam poder explicative diante do
comportaments & das motivagies que sic o motor da vide em socledade. O conhecimanto
que las produzem & comalo, mas limitade.

8. O questionamenta do positivismo se amplicu durante o século XX, diante ©
surgimento de teorias explicativas muite mais abrangentes que nao cabiam no modeko
peositivista, 1550 aconteceu tanto nes ciénclas humanas quanto nas exatas. Nestas ultimas,
por exemplo, surge a Tearla da Relatividade, a Fisica Quantica e a Teoria dos Fractais. Nas
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cléncias humanas a Psicandlise marca uma reversdo do modelo positivista de
comportamento  humano, destacands a Importdncia de aspecles ndo chservaveis
diretamente, mas possivels de sersm estudados, como os instintos e as neuroses, Da
mesma forma a Teorla da Forma (Gestalt), revisou o valor da parcepcdo como fonte de
conhecimento e ¢ cognitivisme, em todas as suas variantes, resgatou as operagdes mentass
como objeto de estudo cientifica, Como se nSo bastasse, as ciéncias humanas vém sendo
abaladas corn as descobertas da biogenética e da neuraciéncia. A primeira desvendando os
segredos da vida e de sua reproducdo. A segunda abrindo um imenso campo de estudos
relatives as relagies entre o funcionamente do cérebro e o comportamento humana.

7 A ssses novos desenvolvimentos clentfficos devem ser acrescidos, a partir da
primeira metade do século XX, dois oulros desanvolvimentos importantes, O primelrc é a
adocio & aceitacdo cada vez maior de explicagdes interdisciplinares coma a Astrofizica e &
Siseletrénica, ests Ultima um dos fundamentos dos estudos de intefigéncia artificlal e
tecnologia robdtica. O segundo desenvolvimento diz respelto ao saltc tecnolégico que o
munde viveu desde os anes 1980, 1970 e que alnda estad em andamento. As tecnologias da
informacio e da comunicacio, estd3o revolucionande & forma como o conhecimento &
construido e disseminado. Fatos e informagbes sdo hoje disponiveis para um numero
inimagindvel de pessoas na época da Comte.

8. Neste inicle do sécule XXI, o mundo j@ ndo esta to entusiasmado com a ciéncia.
Depois de duas guerras, divisGes conflitantes enfre os povos, obscurantismo religlosa,
terrorismo @ violéncia social, cientistas e pessoas comuns jd ndo acreditam tanto na
objetividade das ciénclas. Ao conirério, o que elas observam & o uso do conhecimento
clentifico nfo =4 para as boas causas mas, também, para as guerras, 8 competicéo sem
imites, o isclamente soclal, Muitas dividas estdo surgindo quantc & separagao da cléncia e
da ética que pertence ao dominio da subjetividade humana. O desafic diante das ciéncias
humanas & contribuir para a compreensdo das questdes subjetivas do mesme modo que as
ciéncias exatas dominaram a natureza.

9, Mas o paradigma do positivismo ndo desapareceu. Dele, as ciéncias humanas
mantiveram um legade com caracteristicas fundamentais;

» Respeito aos falos e desconstrugloc de milos ou crengas sem fatos que os
corroborem;

+ Busca permanente da objetividade, mesmo sabendo que ela ndo existe em estado
perfeito;

» Possibilidade de submeler seus achados & experimentagéo ou & observagao
controlada ou, em muitos casos, & observagdo Indireta, por meio de seus Indicios
ou indicadares;

« Afitude de divida permanente, ou seja, sustentar gue loda proposiclo & provisoria,
pois ala 84 se mantém enguanto ndo houver outra que comprove sua falsidade ou
inadequagao;

+ Aplicacio de um méatodo rigoroso de analise, seja ele Indutive ou dedutivo.

10. Por outro lado a5 cléncias, principalmente a@s humanas, incorporaram outros
aspectos em seus modelos investigativos e explicativos. Para todos os efeitos esses
aspactos s8o os que as diferenciam das cléncias exalas:
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20. Concluinda, pelo menos duas caracteristicas importantes diferam o senso comum
e o canhecimento cientifico:

+ O processo pelo gual cada um deles € constituido = um pela experiéncla
assistemdlica e sem controle, o outro pela aplicaco de um método rigoroso;

= O grau de generalidads que permitem, que tem a ver com o tipo de situacdo na
gual pedem ser utilizados - porgue o conhecimento cientffico tem validade para
espago & tempo multo makeres do que o senso comum que, em geral, vale para
situagtes similares aguela nas qual a experiéncla provocou sua constituicdo,

21, Ha oulra diferenciagde relevante a ser considerada, que € entre cléncia e pratica,
N2o existe uma ciéncla de objeto estriiamente fimitado; até mesmo as exatas estdo
avoluindo para modelos interdisciplinares & se abrinde para incorporar questBes de édtica e
politica que serlam consideradas um sacrilégio por Comte. A organizagdo do mundo
académico, no entanto, separa as dreas mais voltadas para a investigagio clentifica e
aguelas nas quals os conhecimentos cientificos sdo incorporades a um conjunto de valores,
orientagdes e fazeres praticos. Nas primeiras ha mais investigagio do objeto da ciéncia, nas
segundas ha mals invesligagio das condicdes de aplicagda do canhecimento cientffico.

22. A Medicina, por exemplo, € uma pratica gue ndc dispensa conhecimentos de
Quimica, Biologia e Fisica. Mas o médico ndo & um quimicoe ou bidlogo, O produto do seu
trabalho & sadde, pessoas curadas, medidas preventivas. Na adminisiragdo se da o mesmo:
a boa administragBo requer conhecimentos de Psicologis, Antropologia ou cultura
organizacional, Sociologia, Mas o administrador nSo é um psicdlogo nem socidlogo. O
produte de seu trabalho & gestlo de pesscas ou processos, resultados da corporagdo ou
empresa gue dirige.

23. O termo "praticas” é adotado para designar dreas de agies como a Administragdo,
a Engenharia, a Arquilelura, a Medicina. Essa diferenciagio ¢ importante porque, do ponio
de vista da atuagio das pessoas envolvidas, pSo podemos confundir a cigncia que a
fundamenta com a prdpria pratica. Imaginem que consequéncia funesta poderia ter o fato de
medicos saberem tudo de Biologia, Cilologia e Patologia mas fossem Incapazes de fazer um
diagnéstico, prescrever um remédio, aplicar uma Injegio ou fazer uma cirurgla, Por outro
lado, imaginem qudo limitada seria a acio de um médico, gue sabe a técnica para fazar
uma cirurgia mas nao domina as cléncias que permitem a ele ndo fazer a cirurgia &s cegas
&, principalmente, decidir como proceder, caso alguma coisa saia da rotina mecanizada do
procedimente,

24, Como a Biologia ou a Quimica, os conhecimentos incluidos na drea das cléncias
humanas s&o fundamentos de muilas praticas. Muitas delas constiiuem um corpo complaxo
de conhecimentos, procedimentes, valores e compromisso éfico, a ponto de ser tornarem
uma drea profissional. E o caso da Administragdo, da Pedagogla @ da Didalica, da
Assisténcia Social, da Gestdo de Recursos Humanos, da Psicologia Clinica, da

Psicopedagogla, por exemplo,
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AS DISCIPLINAS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS NOS CURRICULOS

BRASILEIROS DE EDUCAGAD BASICA

25.Uma dres em abero. A drea de Ciéncias Humanas compreende um conjunto de
conhacimentos produzidos e sistematizados da Histéria, Geogrefis, Filosofia e Soclologis
que levam aocs estudos do homem em suas multiplas relagbes, fundamentades por meio da
articulacio entre estes diversos saberes, Ao integrar esses distintos campos disciplinares
contribui para uma formagdo humanistica que dé sentido @ parmita ao Jovem astudante
compreandar as relagbes anire diferantes sociedades; analisar os inomeros problemas da
sociedade em que vive e as diversas formas de relagio entre homem e natureza, refletindo
sobre as indmeras acfes e contradigdes da sociedade em relagdo & si propric e a ludo que
o cirgunscreve, O elenco de discipliinas nas cldnciag humanas & muitc amplo e pode
incorporar outros tipos de contedido, disciplinares ou néo, dependendo de énfases
diferentez. Ninguém negera que a Psicologla, ou a Antropologia, o Direito ou a Ecocnomia
Politica pertengam ao campo das cifncias humanas, Além dessa amplitude do espectro de
conhacimentos, a drea envolve referéncia 8 valores socigis e individugis, levendo a que &
classe politica e oufros sefores com poder de pressdo quairam introduzir estudos que,
segundo suas conviegdes, sfo mals adequados para a formagio da |Juventude. As
disciplinas indicadas & seguir 580 as que comparecem com maior frequéncia nos arran|os
curriculares braglleiros.

» Histora e Geografia. Podem ser consideradas as disciplinas "cldssicas” da éres,
néo sem chamar a atengéo para o fato de que, embora sejam componentes

curricufares especificos, devem ter um cargter interdisciplingr e transdisciplinar palo
paradigma curricular da LDB. Se toda atividade humana pode ser objeto da historia
— e ndo somente os grandes eventos e seus herdis — entde 8 Historia deve astar
presente também como histdrda das ciéncias e histéria das lnguagens, por
exemplo, Ca mesma forma, a Geografia, superando a tradigBo descrifva do
Homam & da Tarra, segundo o paradigma da LDBE. devera incorporar nag apenas o
espaco mas, também, os conflitos @ contradigbes dos quals o espago & um palco, 0
que a aproxima da Sociologia e da Histdria.

= Fllosofia. Ma versSc original da LDB de 1998, retornam para o curriculo do ensino
médio os contetidos filosdficos e socioldgicos como “"dominio dos conhecimenios de
Filosoffa e de Socloiogia necessdrios so exercicio ds cidadanle (Artige 36,
Paragrafo 1° Inciso lll). Em 2008, por forga de emenda infroduzida pela Lei 11.684,
a mesmo Artigo 36 ganha um novo inciso (o de numerc |V), que eslabelece o
seguinte texto: V' — serdo fnciuidss & Fiosoffa e a Sociologia como disciplings
obrigatdrias em fodas as sdries do ensino médio. Apesar desse lratamento
disciplinarisia, no entanto, ndo se pode ignorar o carater ransdisciplinar de gue se
revaste a Filosofia, guer enquanto Filosofia da Linguagem guer enguante Filosofia
da Ciéncia, nem seu papel na formaglo do raclocinic kgico cientifico,
imprescindivel a lodas as disciplinas.

+ Sociologia. Ciéncia destinada a estudar o8 homens em sltuagbes de interacdes e as
representacies gue as motivem e expressam, tanto no plano individual como
coletivo. Inclui assim as relagbes no trabalho, as de poder e dominagdo, as relagdes
politicas @ econdmicas e as instiluigdes que elas sustentam, as relages na familia.
Seu sentida no currlcule escolar é o de criar condigbes para que os aluncs se
conhegam como seres sociais & compraandam o meio social imediato bem como a
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sociadade em gue vivam. Sua complementariedade com outras ciéncias humanas é
inevitavel se o currlculo escolar se propusar a praparar o aluno para a pratica social
a o trabalho. como manda a LDB.

« Tecnologigs. Mas ciéncias humanas as lecnologias comparecem em primairo lugar
como o objeto de estudo, porque se & matriz da tecnologia séo as ciéncias da
natureza, suas consequéncias e implicagtes para a vida e para a sociedade 580 da
algada das clénclas humanas. Em segundo lugar, as tecnologias nesta drea
também se referem as aplicagdes dos conhecimentos de ciéncias humanas para a
concepgao e ulilizagan de tecnologlas soclals como o planelamento social @
acondmico, as técnicas de lideranga, as metodologias para anunciar e vender bens
g 5ervigos, as muitas matodolagias de gestio de pessoas & senvigos.

« Temdticas trensversais. A LDB, tanlo na sua versdo original como depois de
Incarporar varias emendas, indica temas a serem transversalizados no curriculo da
educacdo basica, alguns dos guais incidemn nas disciplinas da drea de céncias
humanas; asludo da histdria @ da cultura afro-brasileira e indigena; direitos das
criancas e adolescentes; estudos sobre & velhice estdo entre esses temas
ransversals,

0 ENSINO E A APRENDIZAGEM NA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS

6. Pensando na ciéncia como objeto de ensino, & bom lembrar que essa
compreansdo nfs se consolida nas etapas iniciais da escolaridade. E uma construgdo
gradativa, que ocorre 4 medida que o sluno aprende a identificar os diferentes
conhecimentos gque o ser humano produziu, ao longo de sua historia. Com isso, ele passa a
contextualizar os sentidos e os valores que cada conhacimenty possui para a epoca & O
grupo social gue o gerou, Desenvolver um espirito aberto para o novo, para a curiosidade, a
critica, a refutagBo e reformulagdo de ideias e explicagbes, deve ser principio do ensino de
Cigncias.

27. Num mundo caracterizado pela complexidade e fluidez, o papel das ciéncias
humanas no curriculo escolar € oportunizar conhecimentos e compatancias gue daspartem
o autoconhecimento, a8 compreansdo & a responsabllidada, a flm de promowver a
amancipacho e a autcnomia des jovens em formacao,

28. Mas nem sempre fol assim e por igs0 @ recomendavel tragar um historico brave
sobre as ciénclaz humanas na escola. Para isso wvale relembrar as chamadas
*humanidades”, nome genérice que engloba as |inguas & cultura classicas, a lingua & &
Fteratura vemdaculas, as principais lingues sslrengeiras modermas e suvas litaraturas, a
Filosofia, a Hisldra e as Belas Artes.

70, Na |dada Média, a tradigdo cristd foi responsdvel pela distingdo entre literatura
sacra e profana, evidenciande o carater laico das humanidades, Ja o Renascimento
responsabllizou-se por perpetuar esta condigdo, enfatizando a necessidade de se criar um
arcabougo de conhecimentos acerca dos estudos sobre o humano @ sua condigdo moral
incluindo-se ai todos os estudos relatives a linguas, literatura e culturas classicas, a "lingua
e & literatura patria®, a Filosofia, a Histdria & as Belas Artes.

30. Na educacho escolar esse concelfo de humanismo predominou durante longo
tempao, identificado com uma formagdo moral @ cultural inspirada na cultura classica antiga.
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No Brasil, essa tradicGo esteve claramente representada nos programas de ensino das
escolas das elites brasilefras durante o século XIX e parte do XX, como té0 bem se constata
na vida do tradicional colégic D. Pedre || do Rio de Janeiro,

31. O regime republicano brasileiro, nascide sob a marca do positivismo exprasso no
lema “ordem e progresso”, também tentou suavizar a tradigdo classica e enciclopedista,
colocando como objetivo introduzir, na escola secundaria, conhecimentos que lornassem a
teoria mals aproximada da pratica. MNessa conjuntura nasciam, lambem, os ideails
pragmaticos nas Cléncias da Humanas, que continueu sendo ¢ nicho do ensino das linguas
Junto com Histdria e Geografia, disciplinas comprometidas com um ideal de ‘pétria”,

32, As transformaghes sociais, econdmicas e politicas por que passou o Brasil na
primeira metade do século XX foram acompanhadas por uma série de trabalhos voltados
para &8s guestBes socials, Dessa época temos grandes pensadores e seus estudos
marcados pelo engajamente politico, que acabaria esbarrando na represséo do pericdo gue
se seguiu @ 1954, Esses estudiosos nos legaram fecundas herangas intelactuais na area
das Ciéncias Humanas. Mo periodo gue se segue apds 1964, o pensamento oficial
considerou suspeitos oz estudos de ciéncies humanas, Histdrla e Geografia foram
substituldos no curriculo escolar por “Estudos Sociais”, gue incluia & "Educagdo Moral e
Civica®,

33. No Ensino Médio, Histdria @ Geografia sobreviveram, so lado da "Organizagao
Social & Politica do Brasi®, espécie de Geopolitica aplicada a nogdes badsicas, mas a
definiclo curricular oficial fez chegar ao Imaginaric social e escolar que as cigénclas humanas
eram de pouca ullidade, ponto de vista da vida pralica, & roubavam precioso tempo ao
aprendizado da Lingus Portuguesa e das "Ciéncias Exalas”, estes sim, conhecimentos que
realmente importavam na luta pala aprovagdo nos exames veslibulares de ingresso acs
cuUrsos superiores, de maior presligio social.

34, No inicio da década de 1980 o Brasll viveu outro clclo de transformagdes pollticas
e econdmicas, que culmina com a elaboragdio de uma nova Constituicdo e,
complamentanmente, uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educe¢do Introduzindo um
novo paradigma curricular. Neste Gltimo, & sintese entre humanismo, ciéncia e tecnologia
marca a superacdo do paradigma positivista.

35. Na perspectiva do paradigma curricular da LD8, o papsl das ciéncias humanas no
curriculo da educacio basica ndo & de formagéo moral e civica e sim, de preparar o aluno
para conhecer a si mesmo como alor social, capaz de entender seu contexte imediato e a
sociedade em que vive. A superagio do paradigma enciclopedista e academicista dos
curriculos  escolares tradicionals remete, dessa forma, ao curriculo referenciado em
compeléncias.

36, Alinhadas num todo indissocidvel com oz conteldos, as competéncias da area
articulam-se &8s competéncias para aprender, que sdo transversais a fodos os conteldos
curriculares, cujo exemplo mais familiar sdo as definidas pelo Exame Nacional do Ensino
Médio (Veja-se paragrafos de 88 a 101 do Documento Inicial). Abaixo se apresentam as
compsténcias gerals da drea de ciéncias humanas e suas lecnolegias, agrupadas segundo
as calegorias uiilizadas nos PCNs+ do ensino medio: Reprasentacdo a Comunicagao;
Investigagio & Compreensio; Contextualizagdo Socla Cultural.
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37.Bepresentagdo e comunicacdo.

» Entender a importdncia das tecnclogias comemporéneas de comunicacdc e
informagao para planejamento, gestio, organizacio e fortalecimento do trabalho ds
equpe,

« Reconhecer e ufilizar adequadamante, na forma oral & escrita simbolos, codigos e
romenclatura da linguagam cientifica das ciéncias humanas.

38.|nvestigacao & compreensio.

= Apropriar-se e aplicar procedimenics da invesligagio em ckéncias humanas e suas
t&cnicas mais simples.

« Compreender os elementos cognitives, afetivos, sociais e culturais que constituem
a identidade prépris e & dos outros,

« Compresnder a sociedade, sua génesa e transformagdo, e os mlltiplos fatores que
nela intervém, como produtos da agdo humana; 8 si mesmo como agente social; e
a0% processos sociais como onentadores da dindmica dos diferentes grupos de
Imdividuos.

» Entender os principios e fundamentos das tecnologias associadas ao conhecimeanto
do individuo, da sociedade @ da cultura, entre as quais as de planejamento,
organizacao, gestdo e trabalho de equipe, e associd-los aos problemas que se
propdem resolver,

39. Coptextualizagio socio cultural.

= Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupaclo de
espagos fisicos e as relagbes da vida humana com paisagem, em seus
desdobrameantos polltico - soclais, culturals, acondmicos @ humanos.

Compreender a produgdc ¢ o papel historico das instituigles sociais, politicas e
economicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores sociais, aos
principios gue regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da
cidadania, & justica e a distribuicdo dos beneficics econémicos.

+ Traduzir o5 conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as priticas
sociais e culturais em condutas de indagago, andlise, problemalizacio e
protagonismo dianle de situagdes novas, problemas ou questBes da vida pessoal,
sacial, palitica, econdmica e cultural.

Entender o impacio das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre sua
vida pessoal, os procassos de produgde, o desenvolvimento do conhecimento e a
vida social,

Entender a importdncia das tecnologlas contemporfineas de comunicagio &
informacao para plansjamente, gestdo, crganizagdo e fortalecimanta do trabalho de
equipe.

Aplicar as tecnologias das Cignclas Humanas e Sociais na escola, no trabalho @ em
outros conlextos relevanies para sua vida.

40. O trabalha com um curricule construido para o desanvolvimento de competéncias
Inchul obrgatoriamente o estudo dos conteddes e seus conceltos porque ndo hé
competéncias no vazio, sem conteddos que lhes deem sustentagdo. Existem concaitos cujo
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deminio & indispensavel em todes as dreas de conhecimento. Alguns deles sao comuns a
difarentes dreas, mas ganham sentido particular no contexto de cada uma delas. O conceito
de estrutura, por exemplo, tem uma aplicagdo especifica em vérias dreas ou componantes
cumiculares embora ganhe conotagbes proprias em cada uma delas. J4 o conceitc de
territdrio, por examplo, @ préprio da Geografia e quando utilizade em outre componente o faz
em cardter de analogia, Alguns dos conceitos estruluradores mals importantes da area de
cifncias humanas e suas tecnologias estio apresentados a seguir.

Conceitos Estruturadaores

Identidade A influgncla do meio social sobre a identidade; determinantes
rawrais e socials da personalidade.

Relagbes sociais Interagio e convivéncla; tipos e caracleristicas cas diferentes
formas de relacionamente na socledade; relagdes socials como
sustentacho da cullura, do trabalho e das praticas cotidianas.

Paodar Papéis & posicio na socledade gue resultam em malor podar nas
relagdes soclais; poder econdmica; peder e autoridade,

Etica Valores e determinantes sociais do que & cerlo, errado, bem e
mau; hegemonia cultural & hagemaonia material.

Cultura | Cultura e representagdes sobre a sociedade, o homem & a vida;
cultura como determinante de valores; relatividada dos valores em
diferentes contexios culturais.

Estrutura A constitulgo das instituigbes socials, valores e relagles sociais
gua lhe dio sustentagdo e papel que cumprem na sociedade,

DinAmica & Mudangas socigis, rupturas e continuidades na dindmica social.

transformagdo Movimentos sociais e politicos, sua emergéncia e sustenlagao.

Trabalho Estrutura social e estrutura econdmica; relagdes de produgho,

trabalho como fater de produgga.

41. Conceitos estruturadores articulados a competéncias constituem o arcabougo da
drea de cléncias humanas que deverd onentar a definiciio, em cada uma das disciplinas da
drea apresantadas acima, das competéncias especilicas e da matriz de conteucos. A
refagio entre conceltos & as competéncias mals detalhadas, tal como se apresenta no
quadro a seguir, permite aprofundar @ compreenséc da estrutura geral da rea’.

! uadre retirado da publicagSo PCN+ Ensine Média, pag, 33,
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Processar & comunicar de forma ampla informacdes e
conhecimenles, entendando gue ndo ha saber sem
aplicac@o, lransposicio e comunicagao, valorizando e
trabalhandc com @as diferentes habilidedes de

comunicagdo {oral, escrita, grafica e pictorica). IDENTIDADE
Valorizar as produgdes coletivas, compreendendo que
o conheciments ndo se constrdi pelo esforgo
mearamente individual a isolado.
Reconhecar & acellar diferencas, mantende efou | RELAGOES SOCIAIS,
transformands & propra idenfidade, percebendo-se CULTURA
como sujeito social construtor da histdria. IDENTIDARE
Compreender que as socledades sBo produlps das RELACOES SOCIAIS
aches de diferentes sujeitos sociais, sendo construldas DOMINACAC
e transformadas em razdo da intervenco de diferentes
fatoras. PODER
RELACOES SOCIAIS
, DOMINAGAD
Obler informagfes contidas em diferentes fontes e
expressas am diferentes linguagens, associando-asas PODER
solugies possivels para situagies-problema diversas. ETICA
CULTURA
Compreander que as agbes dos sujeiles sociais s&o RELAGOES SOCIAIS
realizadas no lempo & no espago, crigndo relagdes e CULTURA
desdabramentos variades, sem determinismos. TRABALHO
RELACOES SOCIAIS
Compreender que as Instiuighes socials, pollicas e DOMINAGAO
acondmicas sdn historicamante PODER
construidas/reconsiruidas por  diferantes sujeitos ETICA
sociais, em processos Influenciados por falores
varlados e a partir de diferentas projetos sociais. CULTURA
IDENTIDADE
TRABALHO
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« Construir @ autonomia intelectual (senso critica) a pariir RELACOES SOCIAIS
da problematizagio de slluagbes baseadas em

referéncias concretas & diversas, rompendo com CLLTURA

verdades absclutas ou detarministas. TRABALHO
« Ser capaz de trabalhar com diferanies Interpretacbes, DOMINAGAD

relacionande o desenvolvimento dos conhecimenios

com oS sujeitos socials que os produzem, de modo que PODER

sa saiba guem s& apropria dos conhecimentos, como ETICA

o= sujeitos soclals se apropriam dos conhecimentos e CULTURA

quals os impactos sociais provocados pelos diferentes

conhecimanlos produzidos pelos seres humanos. TRABALHO

« Apropriar-se de diferentes linguagens e instrumentals
de esndlise @ acdo para aplicar na vida social o8|  RE| ACOES SOCIAIS
conhecimentos gue construiu de forma autbnoma e
cooperativa (isso significa conceber as Clénclas IDENTIDADE
Humanas enquanto conhecimento e pratica social).

42. O curriculo organizado por competénclas requer um ensino que contemple a
transposiclio  diddtica, a Inerdisciplinaridade e a contextualizacio dos conteudos
selecionados, além da organizacdo de situaghes crentadoras das aches de professores e
alunos. A interdisciplinaridade na verdade & um caso particular da contextualizagéo porque
sa trata do ensine & da aprendizagem do conteddo de uma discipling no contexto de oulra.
No caso das ciéncias humanas o conlexto &, ele proprio, cbjelo de invesligacao. Por
exemplo, contextualizar o estudo da genética ou das variantes de uma lingua & identificar
saus significados no contexto social e cultural no qual se situam. 0O mesmo contexio sdcio
cultural, que & objeto de conhecimento das ciénclas humanas. Por @zza razdo, a
interdisciplinaridade das ciéncias humanas é vital para o curriculo ascolar.

43, Para lomar ensindveis os conteldos discipfinares da drea, os professores elegem
uma parcela dos conhecimentos cientificos para o trabalho pedagogico, identificando os
necessdrios para as competéncias que se espera sejam desenvolvidas pelos alunos, e
expressam sua decisdo no recorte curricular adotado. Dal para frente, e complamentando o
ciclo da transposicio didatica, oferecem tratamento interdisciplinar e contextualizado 3 seus
objelos de ensino, adequando suas decisdes ac nivel de desenvolvimento @ as
caracteristicas dos alunos,

44. O foco nas competéncias a serem desenvolvidas facilita a selecio dos conteudos
a serem frabalhados didaticamente, diferindo da abordagem do curriculo lotalizante, que
deveria cobrr todos os conteddes de uma disciplina ou componente curricular, sem
preccupagio com os resullados das aprendizagens. O foco nas finalidades da educagdo
bésica, por seu lado, permile selecionar os conteddos de acordo com sua relevancia para a
cidadania & a pratica social, reconhecende que, nesta etapa gscolar, ndo se tratard de
formar historiadores, socidlogos ou gedgrafos, mas cidadfios, gue compreendam as
relagies sociais.
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45 Quando se examingm as associagbes entre conceitos esiruluradores e
competéncias, na quadro acima, fica evidente que essa associacao s0 acontecerd na vida
real se existirem procedimentos didaticos adequados para facilitar esse “enconiro”. Para
tanto, & necessario guUe

.a escola nao deve pretender formar “jovens historiadores’, “jovens
gedgralos” etc. Por causa disso, @ necassanc que sa compreanda,
por exemplo, que, para os educandos chegarem a compreender os
aspectos certrals das relagbes socigis, ndo @ necassaro que
astudam todas as sociedades gue |4 existiram ou ainda existem.
Ocorreria a mesma cooisa, se o exemplo fosse culro: para
compreender o gue significa uma revolugdo ndc & preciso estudar
todas as revolugdes. Nao ha, portanto, no @mbito das Cigncias
Humanas, slgum acontecimento social gque seja mals ou MBNos
importante para ser estudado, ja gue os concaitos fundamentais
dessa &rea podem ser construidos medisnte o esiudo de uma
incontavel quantidade de acontecimenlos.

48, O que se refere & selecio dos contedcos & muito importante ter em conla o que
recomendam os PCN+ do ensinc médio quando afirmam a pagina 38 que

as aulas “discursivas” ou "expositivas’ deixem de assumir o papel
cantral que ainda ocupam nas aluals praticas docentes. A
manutencio dessas praticas deve ser em cardter de coadjuvante em
relagio @ oulraz praticas, nas quais a atuagao do docente se dé& em
fungao da mediaglo dos processos de consirucio/reconstrugdo de
conhecimentos por parle dos educandos. Essa transformagéo de
praticas docentes implicard a construcdc o Um novo papel para o
educador, & que ele no mais atuard como mero retransmissor de
conhecimantas dilades pela tradicdo escolar. Essa condigdo & um
pressuposto fundamental para gue © @spago de lrabalho escolar
venha a ser ocupado pela agin efativa dos educandos, no ambito de
atividades centradas na resoluglo de problemas (PCN+ do ensing
médio, p.34)
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AREA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
A mateméatica como area de conhecimento

1 Os currculos brasileiros tradicionalmente se crganlzaram por disciplinas. Mesmo
nos desanvolvimentos recentas, gue se iniciam a partir de meadoes dos anos 1990, as
Diretrizes (DCNs) & Parametros (PCNs} Curriculares Nacicnais do Ensing Fundamental
mantiveram a estrutura disciplinarista, que s fol revista nas DCNs @ nos PCNs do Ensing
Médio com a Introdugio de trés dreas de conhecimenio: Linguagens, Codigos & suas
Tecnologias, Ciéncias da Matureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas @
suas Tecnologias.

2. Na presente década inicla-se a alaboracio dos curriculos de eslados e muJnicipios,
um desdobramento das DCNs e PCNe nacionals. Nesse periodo cresce o reconhecimento
de que a Matematica deve ser considerada uma area propria porque:

3. E constituida de objetos @ mélodos proprios que extrapolam o0s campos de
eanhecimento contidos nas ciéncias naturals @ humanas & na area de linguagans e cadigos;

4. Tem, &la prapria, caracter(sticas de linguagem por sar tambam um sistema primario
de exprassio, gue como & lingua matema, se articula com todas as demais formas de
expressdo, especialmente nas ciénclas em geral & nas tecnologias ca comunicagao @ da
infarmagao.

5. E nessa perspectiva que se posiciona a Matematica para © curriculo da educagdo
bésica do municipio de Sorocaba: como area e Como disciplina. Ambas serfo tratadas neste
mesmo documento, uma vez que diferentemente das demais areas, asta sO possUi uma
disciplina.

5. Essa perspactiva reserva  Matemadtica papel de destague no curriculo, marcando-a
eamo terrilario especifico e distinto das Linguagens & Cadigos, das Ciéncias da Matureza e
das Ciéncias Humanas, para que no esforgo conjunto com essas areas possa confribulr de
fato com todss e com ela propria na grande tarefa de transformar informagdo em
conhecimento significativo *.

7 Patriménio cultural da humanidade em constante evolugao, a Matematica compde-
ze de |deias, objetos especiiicos & métodos muito proprios que configuram um modo de
pensar singular, uma forma especial de comunicar, representar & compreender a realidade
social e cultural g, lambém, os fendmenos fisicos do munde da natureza.

8. Estuda campos especificos - 03 nUmeros, as formas, o espago, o movimento, a
mudanga. Ao lidar com estes campos consiroi idelas de ordem geral (equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, aproximacao e variagdo) que unificam a Malematica influenciam
autras &reas do conhecimento. Utlliza o método dedutive para demonsirar o5 resultados que
obtém, sem preterir, na producio de seus conhecimentos, da descoberta, da criatividade &
do senso estético.

9, "Quando se reflete, hoje, sobre a natureza da validago do conhecimento
matematico, reconhece-se que, na comunidade cientifica, a demanstragio formal tem sido
acaita como a Gnica forma de validagio dos seus resultados. Nesse sentido, a Matematica

! \ar Proposta Curricular da Sacrelaria de Estado da Educagdo de 530 Pauls e Proposts Curricular da Secretarla
da Estado da EducecEo do Rio Grande do Sul,
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ndo & uma ciéncia empirica, [dai sua diferenga em relagdo as ciéncias naturais @ humanas].
Menhuma verificacio experimental ou medicio feita em objetos fisicos podera, por axamplo,
valldar matematicamente o teorema de Pitagoras ou o teorema relativo 4 soma dos angulos
de um trangulo. Deve-se enfatizar, contudo, o papel heuristico que 1&m desempenhado 08
contexios materials como fontes de conjacturas matemdticas’, (PCN — Ensino Fundamental

I pp. 26).

10 "Ma criacio desse conhecimento, contudo, interfarem processos
heuristicos e intervém a criatividade e o senso estatico, do mesmo modo
que em outras areas do conhecimenta. A, partir da observacio de casos
particulares, as regularikdades 5ao desvendadas, as conjecturas e teorias
matematicas sfo formuladas. Esse cardter indutive & em geral, pouco
destacado guando se trata da comunicagdo ou do ensino do conhecimento
matematica”, (PCN = Ensino Fundamental Il, pp. 26).

11. Do estudo dos nomeros, das formas, do movimento, da mudanca e do espaco,
hoje se preccupa em identificar padrbes, regularidades. Por isso, atualmente & considerada
a "ciéncla dos padries”. Os padries que examing — numérico, da forma, de movimento, de
comportemento, de mudancga, da transposigho e de posigao — 530 de natureza absirata o
que exige esforgos importantes dos matematicos para descrevé-los e representd-ios.

12 Produzindo conhecimentos a Matematica constrdi ferramentas - 0 raclocinic dglco-
matemélico, o exercicio da indugio & da dedugao, a capacidade de pensar em termos
ahstratos - fundamentais para a qualificaglo da cidadania; para a capacitagéo e o
aprendizado permanente e para o desenvolimento das competéncias gerais definidas para
a educacao basica.

13, O trabalho com & Matematica & Impulsionado por duas operaghes cognitivas
indissociéveis: apicagio e especulagBo. Assim, ‘& Matemslica faz-se presente na
quantificagdo do real — contagem, medigio de grandezes — & no desenvolvimanto das
técnicas de caleulo com os ndmeros & com as grandezas. No entanto, esse conhecimarnio
vai muito além, crando sistemas abstratos, idelas, que organizam, inter-relacionam &
revelam fendmenos do espago, do movimento, das formas e dos nimeros, associados
quase sempre a fendmenos do mundo fisico”. {(PCN Ensino Fundamental |l, pp.25).

14, Conjugando aplicagdo e especulagdo, desenvolvenda  conceltesfideias
fundamentais, construindo os procedimentos e mélodos nNos dominios que Ihe sdo propros,
a Matematica participa da consfituigBo da exprassio pessoal, da compreansaa dos
fendmencs. da construcic de represeniacdes significativas @ argumentagies consistentes
nos mais varlados contextos, cientificos e soclals. Par isso funciona como instrumenio para
ajudar as ciéncias a alavancar NOVOS conhecimentos, para desenvolver habilidades de
pensamento & para gue og individuos possam lidar com situagbes da vida cotidiana.

15. Como linguagem a Matematica, segundo Menezes, é hibrida, pois rasuffa do
cruzaments entre a Matemdtica & uma linguagem natural, 1o NoSs0 Casa O Portuguéds
(1998). *Presentes em qualquer érea do conhecimento, a linguagem matemaética e a lingua

* ftenezes, Luls. Matemdtica, Linguagem e Comunicagio.
T&



matemna com seus instrumentos e formas de expresséo, sdo condigio para a resclugio de
problemas, representacdo da realidade, axpressao ce i @ compreensda do oulro, para a
laitura de textos @ do mundo dos fendmencs. A linguagem matemdtica, considerada por
multos a expressao de cardter universal no &mbito das ciéncias, permite comunicar os fatos
matematicos com simplicidade. Junto com a lingua matema, ajuda a expressar a linguagem
corporal, 8 musical, a das artes plasticas e a das tecnologias da comunicagio e da
informacan, além das linguagens envalvidas nas diversas ciéncias.

O ENSINO E A APRENDIZAGEM NA AREA DE MATEMATICA

16. Para cumprir og papéis acima assinalados no cumiculo, & preciso que oS aluncs
compreendam a Matematica ao longo do ensino fundamental e médio como:

« Um sistema de codiges e regras que a tornam uma linguagem de comunicagac de
ideias & permite modelar a realidade e interpreta-la. Assim, por axemplo, os alunos
precisam aprender a perceber os numeros e a algebra como sistemas de codigos, a
geomelria como possibildade na leitura & interpretacao do espago, a estatistica e a
probabilidede para a compreenséo de fendmenos em universas finitos, (PCNs,
pp.40).

« Uma ciéncia com suas caracteristicas estruturais especlficas. Por Isso ¢
fundamental o aluno perceber que as definigbes, demonstragbes e encadeamentos
conceltuais e ldgicos &m a fungio de construir noves conceilos & estruluras a partir
de outros e que servem para validar intuigdes e dar senlido as técnicas aplicadas.
{PCNs pp.40)

« Uma posshbiiidade concreta de, ao se aproximar dos conhecimentas matematicos
desenvolver competéncias importantes: de abstragao, raciocinio em todas as suas
verientes, de resolugio de problemas de qualquer tipe, de investigagao, de analise
s compreensao de falos matematicos e de interpratagao da pripria realidade, bem
coma de adguitr @ condigdo de saber aprender para prosseguir nos estudos
aperfeigoando-se ao longo de sua vida.

« Uma forma real de ganhar novos patamares de linguagem, procedimentos & formas
da pensar matemdticos ao fazer uso das tecnologias da comunicagdo & Informag#o
para desenvolver habilidades de selecionar e analisar informagbes oblidas para
tamar decisbes, avaliando os limites, possibilidades e adequacao das tecnologias
am diferenles situagdes.

17 0O alcance destas finalidades atrela-se ao desenvolvimento de competéncias, que
por &s vezes s& entrelagam a conceitos afou ideias fundamentais e a temas. As
competéncias gerais da area da Matematica estao indicadas a segulr, agrupadas nas trés
cateqorias utilizadas pelos PCNs do ensine médio.

18.Reprasentagio & COMUNICRGHD

« Reconhecer, uliizar e Interpretar cddigos, simbolos e outras formas de
representacio matematica.

« Realizar a andlise 2 g sintese da Inguagem cientlfica presenta nos diferentes meios
de comunicacio e expressao.
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« Ler, produzir & interprelar texios nas diversas linguagens e formas texiuals

caracleristicas da Matematica.

Construir argumentagio e apoiar o posicionamento critico perante temas de ciéncia

e tecnaologia.

Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, représentar e apreseniar

resultados com precisdo e argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da

linguagem oral e estabalecendo relacdes entra gla = difarentes representagdes

matamaticas,

» Expressar-se oral, escrita e graficamenta em situacies matematicas e valorizar a
precisdo da linguagem e as demonstragies em Matematica.

« Reconhecer representagbes equivalentes de um mesmo conceito, relacionando
procedimanios associsdos s diferentes representagbes.

19. Investi Compres

« |dertificar dados e informacies relevantes em situagbes-problema para estabelecer
estratégias de soluga.

Utilizar instrumentos & procedimentos apropriados para medir, quantificar, fazer
estimativas e calculos.

Interpretar e utilizar modelos explicativos das diferentes cléncias.

identificar & relacionar fendmenos e conceltos em um dado campo de
conhecimeanio clentlfico.

Articular os conhecimentos das varias ciéncias com o5 de oulros campos do saber.

+ Fazer observacbes sistemdticas de aspectos guantitativos e qualitativos da
realidade, estabelecendo inter-relagies entre eles, utiizando o conhecimento
matemético (aritmético, geométrico, métrico, algébrico, estatislico, combinatorio,
probabilistico),

Resolver situagdes-problema, sabendo validar estralégias e resultados,
desenvolvando formas de raclocinio e processos, como intuigio, indugho, dedugao,
analogia, sstimativa, e utilizando conceitos e procedimentos matematicos, bam
comao Instrumentos tecnoléglicos disponivels;

Compreender os concellos, procedimentos e estratégias matematicas que
permitam ao aluno desenvolver estudos posteriores e adguirr uma formagdo
cientifica geral;

Analisar e valorizar informacdes provenientes de diferentes fontes, utilizando
farramentas maleméticas para formar uma opinido propria que lhe permita
exprassar-se criticamente sobre problemas da Matematica, das oulras areas co
conheciments & da atualidads;

Utifizar com confisnca procedimentos de resolugio de problemas para desenvolver
a compreensdo dos conceilos matematicos

Sentir-se seguro da propria capacidade de construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autcestima e a persaveranca na busca de solugbes;

Selecionar, organizar e produzir informacgdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critcamanlte,
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Compreender a evolugdo da Matematica e suas relagies com as ciénclas e as
Inguagens como um processo histdrico, social & cultural.

Compreender a histérica da Matematica na suas relagfes com os problemas da
vida pratica e com o aparecimento de procedimentos e tecnologias voltadas a
solucdo desses problemas,

Estabelecar conexBes enfre temas matematicos de diferentes campos @ entre
ssses temas e conhecimentos de outras dreas curriculares,

Aplicar conhecimentos matematicos @ situagdes diversas, utilizando-os na
Interprelagdo da ciéncia, na atividade tecnoldgica e nas athvidades colidianas.
Utilizar os conhecimentos e a linguagem matematicos para apreciar as formas,
ardenamentos, simetrias, assimetrizs e outros elementos que caracterizam a

pxparigncia estética.

21, Essas compaténcias estio indisscluvelmenta assocladas mos conteddes da area
de Matematica, organizados em temas e concefios estruluradores, Os principais deles estac

apreseniados no quadro abaixo.

Tamas Concaltos estruturadores

Nimeros gistena de numeragio decimal

racicnais, imacionais, reals, complexos)

Tipos de numeros @ Seus significados  (nalurais, inteiros,

Operagbes,
Algebra Incognita; Varidvel;, Equagio; Funcdo;
Geomelria Forma;

Espago bidimensional & tridimensional; Plano caresiang,

Medida Grandezas: comprimenio, Massa,
temperatura, suparficie & volume;

Grandezas ndo direlamente acessivels.

capacldade,

rotamerin 48 Contagem, Estatistica; Frobabilidade.

informagdo e analisa
da dados

22. O guadro @ seguir raz um detalhamento das competéncias em cada uma das
categorias — Representagso e Comunicagao; Investigagio e Compreansao; e

Contextualizagio Séclo Cultural,
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Simbeles, Codigos e Nomenclatura

de Matemética e Tecnologia

Reconhacer e ufilizar simbolos, codigos e nomenclaturas da linguagem
matematica: por examplo, ao ler embalagens de produtes, manuais téenicos, textos de
jormais ou outras camunicagies, compreender o significado de dados apresentados por
meio de porcentagens, escritas numeéricas, poténcias de dez, varidvels em formulas.
Identificar, transformar e traduzir adequadamente valores e unidades basicas
apresentados sob diferentes formas como decimais em fragbes ou poténcias de dez,
litros em mefros cabicos, quilograma em grama, quildmetros em melros, angulos em
graus & radianos.

Articulagdo dos Simbolos e Codigos de Matematica e Tecnologia

Ler @ interpretar dados ou informagoes apresentadas em diferentes linguagens &
representagbes, como labalas, graficos, esquemas, diagramas, Arvores de
possibllidades, farmulas, equagdes ou reprasantacies geomatricas.

Traduzir uma situagio dada em determinada linguagem para outra; por exemplo,
transformar situacies dadas em linguagem discursiva em esguemas, tabelas, graficos,
desenhos, férmulas ou equacdes matematicas e vice-versa, assim como transformar as
linguagens mais especificas umas nas outras, como tabelas em gréficos ou equaghes.
Seleclonar diferentes formas para representar um dado ou conjunto de dados &
informagges, reconhecendo as vantagens e limites de cada uma delas; par
axemplo, escolher enlre uma equacgac, uma tabeta ou um grafico para represeniar uma
dada variagdo ao longo do tempo, como a distribuicdo do consumo de energia eletrnica
am uma residéncia ou a classificaglo de eguipes em um campeonalo asportivo.

Andlise o Interpretagio de Textos e outras Comunicagtes de Matematica e
Tecnologia

Ler e interpretar diferentes tipos de textos com informagdes apresentadas em
linguagem matematica, desde [wros didaticos alé artigos ce conteudo econdmico,
social ou cultural, manuais técnices, contralos comercials, folhetos com propostas de
vendas ou com plantas de imdveis, indicagbes em bulas de medicamentos, artigos de
jornais & revistas.

Acompanhar e analisar os noticidrios e artigos relativos & ciéncia em diferentes
meios de comunicagio, como jornais, revistas e talevizBo, identificando o tema em
questdo e interpretande, com objetividade, seus significados e implicaghes para,
dessa forma, ter independéncia para adquirir informagbes e estar a par do que se
passa no mundo em gue vive.
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Elaboragio de Comunicages de Matematica e Tecnoclogia |

» Expressar-se com clareza, utilizando a linguagem matematica, elaborando textos,
desenhos, graficos, tabelas, equagdes, expressdes & escritas numericas para
comunicar-se via internsl, jornais ou cutros meios, enviando ou salicitando
informagbes, apresentando ideias, solucionanda probiemas.

« Produzir textos analiticos para discufir, sintetizar e sistematizar formas de
pensar, fazendo uso, sempre gue necesséarlo, da linguagem matematica. Redigir
resurmos, justificar raciocinios, propor situagies-problema, sistematizar as ideias
principais sobre dado tema matematico com exemplos e comentarios proprios.

» Expressar-se da forma oral para comunicar ideias, aprendizagens e dificuldades
de compreensiio; por exemplo, explicando a solugao dada a um problema, expondo
dividas sobre um contetdo ou procedimento, proponda e debatendo questdes de
intarasse,

Discussdo e Argumentagdo de Temas de Interesse de Matematica e Tecnologia

Compreender e emitir jufzos proprios sobre informagdes relativas &4 matematica
e tecnologia, de forma analitica e critica, posicionando-se com argumentagao
clara e consistente sempre que necessario, identificar corretamente o &mblito da
guestio e buscar fontes onde possa obter novas informagdes e conhecimentos.
Por examplo, ser capaz de analisar e Julgar célculos efeluados sobre dados
econdmicos ou socials, propagandas de vendas a prazo, probabilidades de recaber
determinado prémio em sorsios ou Ioterlas, ou ainda apresentadas em um dado
problema ou diferentes sinleses & conclushes extraidas a partir de um mesmo texto
ou conjunta de informagbes.

e sensin

Estratégias para enfrentamento de situagbes-problema

« Identificar os dados relevantes em uma dada situagdo problema para buscar
possiveis resolugdes; por exemplo, em situagfes com uma diversidade de dados
apresentados por meio de tabelas, graficos, especificagdes tecnicas, reconhecer as
informacdes relevantes para uma dada questao que se busca resolver.

« |dentificar as relagdes envolvidas e elaborar possiveis estratéglas para enfrentar
uma dada situacio-problema; por exemplo, para obter uma dada distncia, saber
optar por mediHa diretamente, utlizar uma planta em escala, usar semelhanga de
figuras, fazer uso de propriedades trigonométricas ou utilizar um sistema de eluos
cartesianos e abordar o prablema alravés da geomeiria analitica.

« FErente a uma situagéo ou problema, reconhecer a sua natureza @ situar o ohjeto
de estudo dentro dos diferentes campos da Matematica, ou seja, decidir-se pela
utilizacdo das formas algébrica, numérica, geometrica, sombinatéria ou estatistica, Por
exemplo, para calcular distincias ou efetuar medigdes em sdlidos, utlizar conceitos e
progedimentos de geometria @ medidas, enguanto para analisar & relacic entre
gzpaco e tempo no movimento de um objeta, optar pelo recurso algébrico das fungoes
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e suas representagdes graficas. |

< Iteragoes, relagdes e fungdes; invariantes e transformagoes. .

identificar regularidades em situagbes semelhantes para estabelecer regras,
algoritmos e propriedades; por exemplo, percaber que lodas as fungbes do ssgundo
grau possuem o mesmo tipo de grafico, o que implica propriedades de sinal,
crescimento e decresciments, Da mesma forma, ao identificar a regularidade de que &
constante @ soma dos termos equidistantes de uma progressao arltmética finita,
estender essa propriedade a toda situagao envclvendo progressdes arfimeticas e dai
deduzir 3 soma de seus termos.

Reconhecer a existéncia de invariantes ou identidades que impdem as
condigbes a serem utilizadas para analisar e resolver situagdes-problema; por
exemplo, estabelecer identidades ou relagdes como aguelas exisientes entre o
somorimento da circunferéncia & seu di&metro, os volumes de um cilindro & de um |
cone que tenham a mesma Dase & a Mesma altura, a relacBo entre catstos e
hipotenusa em qualguer trigngule retngulo; cu ainda a identidada fundamenial da
trigonomaetria.

Identificar transformacées entre grandezas ou figuras para ralacionar varidveis @
dados, fazer quantificagbes, previsbes e Identificar desvios. As ampliagies @
reduces de figuras sdo exemplos que devem ser entendides como transformagbes
de uma situacao inicial em outra final.

Perceber as relagdes e identidades entre diferentes formas de representagdo de
um dado objeto, como as relagbes entre representagoes planas nos desenhos,
mapas e telas de computador com os objetos que Ihes deram origam.
Reconhecer a conservagio contida em toda igualdade, congruéncia ou
equivaléncia para calcular, resolver ou provar novos fatos. Por exemplo, ao
resolver uma eguagdo ou um sistema linear, compreender que as operacgoes
reglizadas a cada atapa transformam a situagao inicial em oulra que lhe & equivalents,
com as mesmas sclugies.

Medidas, quantificagbes, grandezas e escalas.,

Identificar @ fazer uso de diferentes formas e Instrumentos apropriados para
efetuar medidas ou cdlculos; por exemplo, discriminar o melhor instrumento para
medir, comparar ou calcular comprimantos e distncias, &ngulos, volumes ocupada
por liquidos, em dada situagio especifica. Usar adequadamente réguas, esquadros,
transferidores, compassos, calculadoras & outros instrumentos ou aparelhos,
Identificar diferentes formas de quantificar dados numéricos para decidir se a
resolugdo de um problema requer calcule exato, aproximado, probabilistico ou
analise de médias. Por exemplo, de acordo com uma dada situagao, ascolher
numero de slgarismos apropriado ou fazer aproximaghes adeqguadas, oplar pelo uso
de fragdo, porcentagem, poténcias de dez escolher melhor unidade para represantar
urna grandeza.

Fazer previsbes @ estimativas de ordens de grandeza, de quantidades ou
intervalos esperados para os resultados dos caiculos ou medigdes e, com 580,
saber avaliar erros ou imprecisdes nos dados obtidos na solugdo de uma dada
situagao-problema.
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Compreender a necessidade e fazer uso apropriado de escalas; por exemplo, na
construgdc de graficos ou em representagbes de plantas e mapas.

Modelos explicativos e representativos

Interpretar, fazer uso e elaborar modelos e representagdes matematicas para
analisar situagbes; por axemplo, utilizar fungdes ou graficos para modelar situagoes
anvolvendo calculos de lucro méimo ou prejulze minime; utiizar ferramentas da
estatistica e probabilidade para compreender e avaliar as intengbes de votos am uma
campanha eleitoral ou, sinda, optar entre modelos algebricos ou geomeiricos para
obter determinadas medigbes de sdlidos

RelagBes entre conhecimentos disciplinares, interdisciplinares e inter areas

Construlr uma visSo sistematizada das diferentes linguagens e campos de estudo da
Matematica, estabelecendo conexdes entre seus diferentes temas e conteudos, para
fazaer uso do cenhecimanto da forma integrada e artlculada.

Compreender a Matermatica como ciéncia autdnoma, que investiga relagdes, formas &
evanios & desenvolve maneiras préprias de descrever e interpretar o mundao. A forma
logica dedutiva que a Geometria utiiza para interpretar as formas geomelricas &
deduzir propriedades dessas formas @ um exemplo de como a Matematica 12 e
interpreta o mundo & nossa volta.

Adaulrir uma compreensSo do mundo da gqual a Matemafica & parte Integrante,
através dos problemas que ela consegue resolver e dos fendmenos que podem ser
descrilos por melo de seus modelos e representacoas,

Reconhecer relagies entre a Matematica e outras &reas do conhecimento,
parcebendo sua presenca nos mais varisdos campos de estudo e de vida humana,
seja nas demais ciéncias, como a Fisica, Quimica e Biologia, seja nas ciéncias
humanas e soclals, como a Geogrefia ou a Economia, ou ainda nos mais diversos
setores da sociedade, como na agricultura, na saude, nos transportes e na moradia.

T R [ e e T
Cantextualizagio sociocultural

Matematica e tecnologia na histéria

Compreender a construgo do conhecimento matematica como um processo histarice,
em estreita relagio com as condighes socials, poliicas e econdmicas de uma
determinada época, de modo a permitir & aquisicio de uma visao critica da ciéncia em
conslante construglo, sem dogmalismos ou certezas defintivas. Por exemplo, o uso
da gecmefria classica ou da analftica para resolver um mesma problema pode mostrar
duas formas distintas de pensar & representar realidades comparavels em momentos
histaricos diferentes.

Compreander o desenvolvimento historico da tecnologla associada a campos diversos
da Matematica, reconhecendo sua presenca e implicagdes no mundo cotidiano, nas
relagfes socisls de cada época, nes transformagdes e na criag®o de novas
necassidades, nas condigbes de vida. Por exemplo, ac se perceber a origem do uso
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dos logaritmos ou das razdes trigonometricas como resultado do avango tecnologico
do periodo das grandes navegagdes do século 16, pode-se conceber a Matematica
come Imstrumento para a solugdo de problemes praticos € que se desanvolve para
multc além delss, ganhando a dimensao de idelas gerals para novas aplicagdes fora
do contexto gue deu arigem & elas.

Perceber o papel desempanhado pelo conhecimento matematico no desenvolvimento
da tecnclogla e a complexa relagao entrs matematica e tecnologa ao longo da
historia. A exigéncia de rapidez e complexidade dos célculos fez com gue a
Matematica se desenvolvesse e, por outro lado, as pesguisas e avangos tedricos da
Matematica @ demals ciénclas permitiram o aperfaigoamento de maquinas como o
computador, que v&m tomanda os calculos cada vez mais rapldos.

—

Matematica e tecnologia na cultura contemporanea

Compreender a8 Matematica como parte integrante da cultura contemporanea, sendo
capaz de idenlificar sua presenca nas manfestaghes artisticas ou literérias, teatrais ou
musicais, nas construges arguitetdnicas ou na publicidade.

Perceber a dimensdo da Malematica e da ciéncia em espagos especificos de difusdo
@ mostras culturals, como museus clantificos ou tecnoldgicos, planetarios, exposiches.
Compreender formas pelas quals a Matemdtica influencia nossa interpretagdo do
mundo atual, condicionando formas de pensar e interagir, Por exemplo, comparanda
os calculos feifos pelas maguinas com agueles feitos “com lapis e papel, &
identificando 2 funclo, especificidades e valores de cada um desses meios na
canstrugdo do conhecimenta,

Matematica e tecnologla na atualidade

Acompanhar criticaments © desenvolvimenio lecnologice contemporanac, tomando
cantato com s avangos das novas tecnologias nas diferentes areas do conhecimento
para se posicionar frente as questbes de nossa atualidade. Utilizar © conhecimento
matematico como apoio para compraender e julgar as aplicagbes tecnolégicas dos
diferentes campos clentficos. Por exemplo, © uso de salélites e radares nos
rastreamentos e localizagbes, ou dos diferentes lipos de transmissio e detecgio de
informactes, as formas de manipulagac genética ou de obtenclo e utilizagao de
recursos naturais.

Matemdtica e tecnologia, ética e cidadania

Compreander a responsabilidade social associads 4 aguisigdo e uso do conheciments
matemético, senfindo-se mobilizade para diferentes ages, seja em defesa de seus
direitos come consumidor, dos espagos € eguipamentos cobetivos ou da qualidade de
vida,

Conhecer recursos, Instrumentos e procedimentos econfmicos & sociais para
posicionar-se, argumentar & julgar sobre questdes de interesse da comunidade, como
problemas de abastecimento, educagao, salde e lazer, percebendo que podem ser
muitas vezes guaniificados e descritos alravés do instrumental da Matematica a dos
procedimentos da ciéncia.

Promover situacies que contribuam para a melhonia das condices de vida da cidade
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onde vive ou da preservacdo responsavel co amblente. Utiizar as feramentas
matamaticas para enslisar situagdes de seu entorno real e propor solugdes, por
exemplo, analisando as dificuldades de transporte coletivo em seu bairro por meio de
levantamento estatistico, manuais técnicos de aparelhos e equipamentos, ou a melhor
forma de plantio de lavoura para subsisténcia de uma comunidade.
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ORGANIZAGAO CURRICULAR DA EDUCAGAO INFANTIL E SUA
ESPECIFICIDADE

INTRODUGAO

Ha, para alam de todas as misdnas, um desting de felicldade.
Nede & fixe para aguele que, afernadamente, pensa e sonha.
Gaston Bachelard

1. & Educacdo Infantil é regulamentada no &mbito legal pela Constituigio Brasileira de
1888 pela Lei de Direfrizes e Bases de Educagé@o Macional (Lei 9.394/96) e as Direfrizes
Curriculares Macionais para a Educagdo Infantil (Resolugdo CNE/CEB, n*1/ 99), ravista palo
Parecaer CNE/CEB n? 20 homclogado em 09/12/2009). Esta legistacSo consolida a Educagio
Infantil como primeira etapa da Educagio Basica, direito da crianga & de suas familias e
dever de Estado, dando um nove passo na histdra da educaglo da primeira inféncia no
Brasil, importante conquista pera a sociedade brasileira,

2. As DCNEIls constituem desdobramento politico-pedagogico da LDE de 1896 para a
primeira infancia, instrumento de construgBo de uma Educagdo Infantll de qualidade, que
raspaita a dignidade & os direltos basicos das criangas, superando a dicotomia assisténcia-
educacdo, Para que |sto se concretize na pratica, & precisc gue o Estado assuma suas
rasponsabilidades na educagSo das criangas, complementando a agéo das familizs, em
créeches e pré-escolas. Estes sfo espacos importantes de convivéncia, de consfrugio de
identidades & de ampliagio de saberes @ conhecimantos de diferentes naturezas, por meio
de praticas que atuam como recursos de promogdo da equidade de oportunidades
educacionais entre as criangas de diferentes classes sociais, dentro do principio da incluséo,
no que se refere ao acesso a bens cullurais e 4s possiblidades de vivéncia da infdncia.

3. As Diretrizes Cumicularezs Macionaiz para a Educagho Infantil, de carater
mandatdrio, arientam a formulagde de politicas, curriculos, plangjamento, desanvalvimento e
avaliagio do projieto politico-pedagégico das unidaedes.

4. A Educaciéo Infantll tem coma finalidade o desenvalvimanto integral da crianga de
zero a cinco anos de idade em seus aspectos flsico, afetivo, intelectual, linguistico & social,
complameantando a agéo da familia e da comunidade. Considera a Lal n® 2.384/96 am sau
artigo 22 que a Educagao Infantll & parte integrante da Educacio Basica. cujas finalidades
zao0 desenvolver o educando, assegurar-lhe & formagdo comum, indispensavel para o
exercicio da cidadania, e fornecerdhe meios para progredir no trabalho @ am estudos
postariores. Essa dimensdo de instituigéo voltada & introducio das criangas na culturs & &
apropriagio de conhecimentos basicos requer tanto seu acolhimento, quanto sua adequada
interpretacio em relagdo as criangas peguenas para que se articulem, mas nao se
antecipem processos do Ensing Fundamental. |sto coloca guestdes que dizem respeito as
propostas pedagdgicas, aos saberes e fazeres dos professores, ou Seja, as guestbes de
orientagdo curricular, A busca da demecratizagdo de alta gualidade de atendimento &
primeira infancia, que respeita a dignidade & o0s direifos basicos das criangas nas
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institiicies, onde multas delas vivem a maior parte da infancia, passa pela slaboracdo
implementagao do curriculo.

O DESAFIO DA CONSTRUGAO DE UM CURRICULO PARA A EDUCAGAD
INFANTIL DE SOROCABA: do imperative &tico a demonstragio empirica.

“E preciso que o mundo esfeja & altura desse milagre que é o nascimento
e g vida de suas crianges.”

Michele Fetit

5. A malriz curricular para a Educagdo Infantl municipal de Sorocaba fol elaborada
am sintonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (2008) em
didlogo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (1298) e &
histéria das instituicies da municipio. Ela se insere como primeirc momenio da Matriz
Curricular do Sistema de Ensino do Municipio guardando sua especificidade lidica e
eslética destacando & importancie cruclal da primeira infdncia na constituigdo do sujeito
humana.

B O fundamento maior para o investimento de fodes os esforgos possiveis na
educaciio das criangas pequenas parte de um jmperativo éfico, transcende a questac da
Educagac Infantil propriamente dita e diz respeito a questdes soclals ma's amplas. Isto fica
claro nas palavras da fildsofa Hanna Arendt:

7. “A sducagio & o ponto em que decidimos se amamas © mundo O bastante para
assumirmos @ responsabiidede por ele 8, com tal gesto, salvé-lo da ruina que seria
inevitavel ndo fosse a renovacBo e a vinda dos novos, das criangas, dos jovens.. A
educacdio &, também, onde decidimos se amamos nossas erlangas o baslante para nao
expulsa-las de nosso munde @ abandona-las ©s Seus proprios recursos. tampouco
arrancar de suas ma0s & oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para
nos... preparendo-as em vez disso, com antecedéncla, para rencvar um mundo comum.”
(ARENDT, 19880).

8. O nascimenis das criangas coloca para toda a sociedade, ndo apenas para suas
familias, a tarefa de Inicid-las & vida humana, histdrica, cultural, pols delas depende &
renovagéo do mundo, E o adulto que apresenta o mundo para crianga. Munde que existia
antes dela e de cufa historia ela fard parte e que continuara depois dela. A crianga precisa
se spropriar da heranga cultural para consfitulr-sa comao sujeito humano.

9, Nesse sentido, podemos dizer que a crianga humana existe em potencial, O recém-
nascida dispde de estruturas neurclogicas que lhe permitem tornar-se uma pessoa. Mas,
precisa dos adulios e da cultura para lornar-se humano. " ser humano é geneticamente
sacial, " ensina-nos Wallon (1984).

“Ela precisa ¢o olhar e do calor do oulro para se realizar. A mae empresta Seu
carpo e todo o seu ser para que o bebd possa nascer, Empresta seu colo, seu
peito & sua VOZ para que a crianga, rompendo o corddo umbdical, possa crescer 8
transfarma-lc em  vinculo simbdlico amorose com a vida, permitindo o
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encorajamento para a exploragio e a ampliacio do mundo: munde dos afelos, das
pessoas, das relagSes inlerpessoais, que vao significando a realidade; mundo das
sansacles e perceppbes, das cores dos cheires, dos sons das taxturas; mundo da
imaginagio materal gue convida & exploragio e & ressignificagdo por melo do
brincar mundo como provocagio e resisténcia a solicitar a Intervencho ativa &
madificadara do homem. Mundo de Imaginagfo sm agio que possiblliia & crianga
segurd-lo na méo comao um DrNQqueco 2 translorma-lo em pensamento. Mundo da
cultura dos valores, dos costumes, das tradigSes, das comidas, das mislcas, das
dangas, das histdrias, das cangbes, dos rituzis e celebragéo, gue Nos ensinam
qua, apesar de ludo, & vida & bela e marace ser celebrada. Cultura que almania a
curiosidade, mela propulsera da busca do conhecimento, Culiurg qua & nutrigio,
afimanio para o corpo, & alma e o coragdo. Cultura gue nos possibiiita a alegria de
ser. Cultura gque possiiiita & metamorfose da erlanga, filha da naturaza, em ser
culttural, num processo de humanizagdo. Cultura que lhe permite ter mamdaria e
histaria.” (DIAS, 1283,

40, Num momento em que os espagos pdblicos - que possibilitavam a criagio de
grupos informais, onde as criancas realaboravam a heranca cultural de maneira significativa
e democratica — se restringem, & preciso mais do gue nunca investir na escola. A escola
deve ser este espago de convivéncia com as diferengas, com a diversidade cultural, espago
de troca, assimilacdo, diferenciagio, integragdo, inclusdo. Espago de construgdo da
identidade pessoal e cultural, onde as criancas possam viver com autonomia experiénclas
indispensdveis & realizagio de suas potencialidades afetivas, intelectuais e criativas (DIAS
1594, Cabe entdo & escola de Educagao Infantil este papel crucial na vida de suas criangas
e suas familias.

11. Acrescenis-se a este imperative ético a farta demonstragdo cientifica da
importdncia dos primeiros anos de vida na constituico das conexdes sinapticas e da
nlasticidade cerebral, envolvidas na aprendizagem, memdria, Inteligncia, amogéo &
comportamerio soclal, desveladas nesta década por pesquisadores da area de
neurociéncias {Shonkaff & Phillips, 2000), Justifica-se & fundamenta-se assim a necassidade
de um curriculo estimulante e rico culturalmente & ac mesme tempe cuidadoso em relacdo
as disponibilidades das criangas, de modo & nutrir @ ampliar suas capacidades de pensar
imaginar & agir com autonomia e criatividade. Assim elas se capacitam a renovar o munce
comum com desenvalvimento crescente durante seu percurso de escotaridade e sua vida
adulta.

UM CURRICULD PARA A EDUCAGAO INFANTIL DE SOROCABA

19 Partimos de uma concepcdo de curriculo enguanto "um conjunto de praticas que
buscam articular as experiércias @ os saberes das criangas com oS conhecimentos que
fazem parle do patiménio cultural, artistico, ambiental, clentifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade." (DCNEI, arligo
g

153. O curriculo @ fio condutor do trabalho de aprencer e ensinar, qua permite ao
educador tecer a pratica pedagogice em didlogo sensivel, atento e culluraimente informadao
com as criangas, em parceria com as famflias, principalmente tratando-se de criangas
peguenas. As experiéncias promotoras de aprendizagem e desenvolvimento das criangas
devem ser propiciadas com frequéncia regular e seram a0 MEesMo tempo improvisadas e
abertas a surpresas e novas descobertas, Na Educagao Infant esta elaboragio artesanal,
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arliculada ponto a ponio do curriculo & o cems da agdo pedagdgica gus concreiiza na
pratica cotidlana da escola o Projeto Eco Polilice Pedagogico.

14, Na Educagdo infantll, ndo se trata de apresentar conhecimentos formalizados de
anlemio para as criangas, mas \viver axperigncias culturgis enriquecadoras que irda
despertar o desejo da conhecer mals o0 mundo Nos seus muliiplos aspectos e aproxima-las
das diferentes formas de lelfura & compreensac da realidade (areas de conhecimento e
finguagem) a servigo da consirugao ca identidade pessoal & culiural, Esle trabalho rompe
com uma postura adultocéntrica amaigada na cullura ascolar @ exige do professor ©
exercicio de uma pratica dialégica, cujo valor aprendemos desde sempre com Paulo Freire,
mas o dificil de concretizar na vida profissional e pessoal.

15. Ma Infincia, o conhecimento @ vivido na totalidade pela crianga, imersa num
mundo compesto por moliiplas dimensSes, Integrando variog conhecimentos de &reas
diversas, gue mals tards serfic recortadas e aprofundsdas. Mo ha saparagdo entre
contetidos de ensino, siuagtes de aprendizagem & contextos de vida. A crianca aprenda na
experéncia de vida compartihada na familia, escola e demeis espagos & fumas de
convivencla. Inteligente e curiose desde o nascimento, busca atribulr sentidc & sua
experiéncia soclal e cultural. O conhecimento & uma construgao coletiva, forjada sdcio -
interativamente. Ao mesmo tempo, & profundamente pesscal. E frulo das elsboraghes
internas do sujeito, moblizanda caracteristicas individuais (sfetos, emogies), alam das
cognigbes e habilidedes intelectuais. Na infancia. existe uma indivisibilidade das dimensdes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, dtica, estélica e sociocultural na
apropriagao do conhecimento. A inféncla & o momento de primazia do cenhecimento vivida,
apropriado na experéncia da leitura de mundo de corpo inteiro, ancorado nas cinco
sentidos, motricidade & Imaginacae. E o momento do brincar com as miltiplas linguagens
que vio se constituindo enquanto sistemas de representaglo da realidade, instrumenios de
Interiorizago, ampliago e sofisticagio das possibvllidades de pensamento & apropriagao do
conhacimento,

16. Nesse sentido o curriculo deve atender demandas especificas da inféncia, periodo
de grandes transformagfies: bebés engatinham... andam... correm... criangas peguenas
exploram com o os cinco sentidas, manipulam, Imaginam, criam cenarios e enredos...
criangas de cinco anos jogam, criam regras, inventam historias, ascrevem e desenham,
fazem colecdes, brincam com computador. |sso requer o reconhecimento  das
especificidades etarias, das singularidades individuais & coletivas das criancas, promovendo
interagdes entre criangas da mesma dade e criangas de diferentes idades (DCNEI, arl. 8%,
paragrato 1%, inciso V). Acessibildade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e
instrugdes para as criancas com deficiéncia, transiomos globals de desenvolvimento e altas
habilidades/ superdotagio (DCNE! arl. 8%, paragrafo 1°, incise V).

17. O currculo requer também atencBo especial 8 organizagio dos tempos @ dos
espacgos e materiais alicergados pela pedagogia da interlocucio entre pares e oa prasenca
sensivel, alenta, ativa e Informada do educador no exercicio da mediagao soclal e cultural.
Tempos @ espagos do brincar com as multiplas linguagens. Entendendo o brincar enguanio
farma de conhecimenta: Interagir, levantar hipdtese, imaginar, pesquisar, relacionar, etc..,
Linguagens enquanto formas de constituicdo dos conhecimentos e das klentidades, portanto
slemantes chaves para a construgdo dos significados, conceitos, relaghes, condutes e
valores gue a escola guer transmitir @ construir com as criangas.
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18, Messa pratica elaborada cotidianamente pelo educador e as criangas, a
documentacio pedagogica se faz necessaria enguanto instrumento de reglstro apropriagio
avaliacio e transformagdc da vida vivida em experi@ncia, conhecimento & memuoria do
grupo. Documentagdo enquanto registro reflexivo dos percursos do grupo classe e das
criangas nas suas singularidades, que permite avaliagdo, planejamento e raplanejamentos,
aspectos consitutivos do curriculo em acdo. A documentaglo permite tamb&m uma
interlocucdo necessédria e enriquscedora com as famiias e a comunidade (eventos,
axposicies) testemunhando e iradiando a riqueza da cultura da infincia. Desse modo
possibilta a imersdo e o exerciclo das criangas na pratica social de mdltiplas linguagens
{escrita, plastica, fotografica, do desenho, eic.} coma registro expressivo & memdria co
acantecido. Isto & extremaments Importanta num mMomento am gue uma das grandes tarefas
dn desenvolvimento & a construgio da capacidade simbdlica dos sistemas de
representacio, que possibiitam o pensamento interiorizado e, portanto, a construgdo dos
sonhecimentos de maneira mais sistematizaca.

19, As instituicdes de Educacdo Infantil, sob orientagao e em parceria com a SEDU,
sio responsdvels por criar procedimentos para avallagao do trabalho pedagdgico e das
conquistas das criangas, A cbservagao sisterndtica, critice e criativa do comportamento de
cada crianga, de grupcs de criangas, das brincadeiras e interacdes entre as crlangas no
catidlano, & a utilizacio de miltiplos registros realizados por adultos @ criangas (relatorios,
fotografias, desenhes, #louns etc.), feitas ao lengo do periodo em diversificados momentos,
<30 instrumentos necessarios para compreender como a crlanca se apropria de modos de
agir, sentir & pensar. Conhecer as preferéncias das criancas, a forma de elas pariciparem
nas atlvidades, seus parceiros prediletos para a realizacao de diferentes tipos de tarsfas,
suas narrativas, pode sjuder o educador a recrganizar as atividades de modo mais
adequado ac alcance dos propdsios infantis e das aprendizagens colelivamente
frapalhadas.

20, A documenlecdic dessas observagbes e outros dades sobre g crianga deveam
acompanha-la ao lengo de sua trajetdria de Educagao Infantil @ ser entregue pela Rede por
ocasigo de sua matricula no Ensino Fundamental para garantir a continuidade dos
processos educativas vivides pela crianca.

21. Acreditamos gue & partir dessas referéncias destacadas das DCNEls, poderio ser
faitos ajustes e refinamentos continues @ processuals da proposta curricular para Educag@o
Infantl em Sorocaba, em sintonia com as demals etapas de ensino, no didloge com as
equipes da Secretaria Municipal de Educagio e educadores.
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MATRIZ CURRICULAR

“Og rascunhos da nossa infancia sdo provavelmente os mais importantes.
Serdo, um dia, os caminhos da nossa histéria e os labirintos da nossa
memaria.”

Etiane Samaim

22, A partir dessas consideragfies os educadores e equipe de suporte pedagogico da
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba desencadearam um rico processo de construgdc
curricular, Buscou-se enfrentar o desafio da elaboragdo de uma matriz curricular ajustada as
especificidades do municipio, as demandas da populacdo atendida, assim como as reais
condighes de trabelho e de formagdo do educadeor, disponiveis nesse momento histérico
para esla etapa da ensino.

23. Nesse sentido optou-se por uma matriz curricular que se inspira nos Referanciais
Cumiculares Nacionals de Educacgio Infantil (1998), incorpora os avangos frazidos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (2008), e os prncipais
documentos preduzidos pelo MEC e comunidade cientifico - pedagogica voltada para a
Educagdo Infantil.

24, Tem como aspacto Inovedor buscar uma integragso cuidadosa e organica com as
demais etapas de ensino, recuperanda a inteireza das grandes areas do conhecimento
anguanto direito das crlangas e do professor de Educagdo Infantil o enralzamento cultural
genuino e profundo, sem antecipar rotinas, procedimentos e processos de escolarizacdo
vollados para o ensino fundamental, ndo perinentes ao processo de aprendizagem das
criangas pequenas (DCMEls 18688), Ao contrério, busca-se tambem integrar a Educagho
Infantil ao sistema de ensino na tentative de iniciar & ampliar o didlogo com as demais
elapas, frazendo a voz e o testemunho das criangas e dos educadores da Infancia para
iluminar, humanizar e dinamizar a implementagdo de curiculos que concebam o aluno
enguanto pessoa humana na sua lotalidade & n&o dicolomizem corpo, emMoGso & cognigaa,
conhecimento & vida. Busca-se fazer da escola

lugar onde se conciliam as emogbes & os pensamenios, onde o mals singular, o mais
neculiar de cada um, & o mals compartihado, aquele que se abra para horlzontas até
entdo insuspeltades... ende o conhecimento ndo se dé como algo éxterior, mas &
vivido, conslatado e sentido (Petit, 2008).

25, A consirucdo das compst@ncias transversais na primeira inféncia diz respeito &
prépria constituigio da crianga enquanta sujeito humano, Confundem-se com o processo de
apropriagio das fnguagens e da construgdo do pensamento, ou seja, das fungbes
psicoldgicas superiores, que permitem a possibilidade da consciéncla e das aprendizagens
mais complexas da alfabetizagiio e do letramento (Vygotsky e Freire), essenclals ao
processo de escolarizagBo e & construgio da cidadania cultural. A Educacio Infantll & o
grande laboratéric para se estudar como o conhecimento se constrol, para se perceber as
relagfies entre aprendizagem e desenvolvimento. Quem sabe, para inspirar a elaboragio de
novas formas de aprendizagens, compromelidas com a construgdo de sociablidades e
subjetividades mais abertas, sensiveis @ conscientss da responsabilidade gue ines cabe na
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preservacio do munde. E assim, recuperar a curiosidade, o ancantamento, a paix3o de
conhecer o mundo, proprie da crignca paguana.

Estrutura da matriz curricular

26. A malriz curricular de Sorocaba se estrutura a partir dos Principlos propostos
pelas DCNEIls: Eticos, Politicos e Estéticos.

« Eticos: da autonomla, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiante e s diferentas culturas, identidades & singularidades.

« Politicos: dos direifos da cidadania, do exercicio da criatividade e do respefto &
ordem demosratica,

» Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
axpressio nas diferentes manifestacdes artisticas e cullurals. (art. 6° DCNEI)

27. A Matriz Curricular também se estrutura a partir da concepgio de Educagdo
Infantil enguanta primeira etapa da Educacic Basica, oferacida am creches e pré-escolas,
as guais se caracterizam como espagos instilucionais ndo domeésticos que conslituem
estabelecimentes educacionals plblicos ou privados que educam e cuidam de crlangas de 0
a 5 anos de Iidede, supervisionados por orgBo competents do sistema de ensino e
submetidos a controle social (arl. 5% DCNEI).

28. Assume e respensabilidade de compartilhar & complemeantar a agao das famllias
em espacos coletivos de convivencla enlre crlangas e adultos que devem ampliar a
apropriacio de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas (arl, 7° DCNEI) eszenclais
ao desanvolvimento infantil, num momento critico de construgdo da pessca humana,
reconhecendo as especificidades etdrlas, as singularidades individuals e coletivas das
griangas, principaimente em relegBo &s criangas com necessidades especiais (art. &
DCNEL), promovendo a lgualdade de oportunidedes educacionals entre criangas de
diferantes classes sociais em relagiio 8o acesso a bens culturals e a vivéncia da infancia.

29, A Matriz Curricular concebe a educacio na sua integridade, entendendo o cuidado
como algo indissociavel o processo aducative (art. 8° DCNEL) e a indivisibilidade das
dimensdes corporal & psicoldgica, Procura dar confinuidade a educagdo oferecida pela
famiia, valorizando especificidades étnicas e culturals (vida no campo, gquilembolas,
populacio indigena, migrantes e imigrantes) e amplid-la no didloge com a diversidade
cultural e os conhecimenlos escolares universais spropriados na experiéncia da vida no
grupo da classe, na escola e ne comunidade préxima. Assim, pode-se alcangar uma reiacac
viva com os conhecimentos, crencas, valores, concepgio de mundc e memdrias do povo
brasileiro, através de histdriag, lendas, registros fotograficos, culingria, Imagens, cangbes,
dangas, brinquedos, jogos “pedacos da cultura na mio das criangas” e incentivar a criagdo
de produgies praprias expressivas, com as quais as criangas vao lambém criando cultura e
construindo seu lugar no mundo.

30, Na efetivagiio desses principlos e dessa concepgdo de Educagdo Infantil, as
propostas pedagégicas das instiluigbes devem prever condighes para o trabalho de criangas
professores e padicipagio das familias assim como a organizagdo de uma rotina
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pedagogica flexivel gue esiruture o tempo, o espago & materiaiz de maneira coerante aos
principios propostos,

31. A Matriz Curricular parte de uma concepgio de crianga engquanto sujaito histdrico
& de direitos que, nas interagbes, relagies & praticas cofidianas que vivencia, constrdi sua
identidede pessoel e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, obsarva,
experimenta, narra, questiona & constrdd sentidos sobre a natureza & a sociedads,
produzindo cultura, (art. 4° DCNEI), portanto gque vive se apropria do conhacimento do
mundo de maneira global, na indivisibilidade das dimensbes exprassiva, molora, afetiva,
cognitiva, linguistica, atica, estética & sdclo cultural. Que aprende na axperiéngia concreta
da vida, anteparada pelos cinco sentidos @ a mofricidade, na busca de fazer sentido do
mundo, tendo no ato de brincar, “enguanto imaginagdo em agdo” a principal forma de agir e
pensar sobre o mundo.

32, O curricule & concebido enquanto um conjunto de praticas que buscam
artlicular as experlénclas ¢ os saberes das criangas com 0% conhecimentos que fazem
parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologice, de modo a
promover o desenvalvimanto integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. (art, 3° DCNEI)
Assim, garante-se @ imersdo em processos de apropriacdo, renovacio e ariculagio de
diferentas BEnguagens, incentivando-se a curicsidade, a exploragio, o encantamento, o
guestionamento, 8 Indagagdo e o conhecimento das criangas em relagéo ao mundo fisico &
social, 8 cultura & a nalureza. E principalmeants que promovam o conhecimento de sl e dos
outras num processo de construgdo da ([dentidade pessoal & soclal.

33. Messe sentido “as praticas pedegdgicas que compdem @ proposta currcular na
Educacdo Infantl devem ter como eixos norteadores as Interagbes & o brinecar,
garantindo experiéncias gue promovam o conhecimento de si @ do mundo (art. 2°
DCNEI)

34, A perir destes pressupcstos, a Melriz Curricular de Scrocaba foi desenhadsa,
abarcando os dois Ambitos de Experiéncia indicados pelag DCNEIS (20089) & tambam
propostos nos RCKWE!s (1928): Formagio Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo

35. Formagio pessocal e social, gue tem como foco experiéncias wvolladas
prioritariamente para 8 constituicdoe do sujeito. Implica na construgdo da identidade
pessoal & social gue engloba o processo de soclalizacdo em seus aspectos mais
intersubjetivos, interpessoais, que dizem respeito as questGes das interagbes adulto-crianga
& grianga-crianga, que s&o anteparos para a relacdo crianga-conhecimento.

Mas interagdes adulto-crianca se destaca a dimens&o da autoridade necessaria do
adulto, que precise ser cuidadosamente penseda na Educagdo Infantil . Aquela que da o
limite enguanto suporte que sustenta, alicerga, protege, mas ao mesmo tempa impulsiona e
amplia a liberdade do exercicio da curiosidede e do acesso ao conhecimento. Esta
dimansao amplia e alicerga as relagies da crianga com o conhecimento na construgdo de
uma postura cada vez mais ativa, especializada e autbnoma. Também importanta é a
relagda crianga-crianga, implicada no processo de construgSo da Identidade e da
descentragido do pensamento, da consbrucio da capacidade de cooperacdo (enguanto
‘operar, pensar Junto). Incluem-se al os aspeclos cognitivo e étice, no santide do respeito
muluo, de |lavar em conta o ponto de viste do outrp, essenciais & construgio e riqueza da
vida em grupo e da capacidade de autonomia moral e infelectual.
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48, A autonomia no sentido original do termo politico significa autogoverno, portanta o
oposto de heteroncmia, ou seja, ser govemado por alguém (Piaget). A autonomia requer
controle métuo de desejos ou negociagdes para tomada de decisdes que sejam &s mais
adequadas a todos os envolvidos (Kamii). A autonomia & uma capacidade intelsctual e
moral, uma condigdo interna, construida por cada pessoa no confronto com o munde, de sa
conduzir & lomar decisdes por si propria, levando em conta regras, valores, numa
perspectiva coletiva que inclul tanto a visdio pessocal como a de todos os envolvidos (Piaget
e KamillA construclo da autonomia & um processo de vida inteira, mas tem um inicio
importante na primeirs inféncia. Neste processo destacam-se a quabdade e a intensidade
das relagdes interpessoais, interculturais e intrapsiguicas:

« Adulto X Crianga: Relagbes de autoridade baseadas no respelic mituo, no
exercicio do dislogo e da cooperagan.

« Crianga X Crianga: RelagBes de igualdade baseadas no dialogo franco, no
confronto de pontos de vista, na Interlocugdo, na desceniracao,

« Crianga X Conhecimento: RelacSes de curiosidade, significagio e alegria cultural.

37. A escola de Educagao Infantll tem por objetivos:

+» Em relagio aos adultos..que as criangas possam desenvolver a auteromia
vivendo experiéncias pautadas por relagies de respeito mituo, onde o poder do
adulto & democrafico, reduzido ao essencial, fomecendo seguranga @
oportunidades pedagdgicas para a crianga se exercitar come sujeito.

» Em relagic 4s outras criangas..que as criangas possam viver experidncias
pautadas pelo didlogo, confronte de pentos de vista, resolucas de conflitos que
levern & descentracio e & coordenagio de pontos de vista, favorecendo a
cooperacio (operar junia).

« Em relagio ao conhecimento.. Que as criangas possam se santir alerias,
curlosas, criticas, com iniciativa para a agao, conflantes na sua capacidade de
imaginar & dizer o que realimenia pensam, buscanda o conhecimentio a senvigo da
significagao da vida.

33, £ a qualidade do contexto humano que vai garantir ou ndo a circutacdo das
linguagens dos conhecimantes e dela depende o processo de apropriagdc e recriagio da
cultura

39, Experiéncia de conhecimento do mundo, dmbite que abarca a relagac das
criancas com aspectos da cultura que fazem parte da sua vida e do munde em que vivem. E
gue serfo os alicerces para epropriacac das dreas de conhecimento propriamenta ditas a
partir do ensing fundamental. E nesse ponto gue se harmoniza e se consirol a relacio ca
matriz curricular de Educagdo Infantil com os demais nivels,

40. Experléncias com as multiplas Linguagens, qua constituem as “raizas da area
de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias™ Linguagem corporal, Linguagem musical,
Linguagem visual, Linguagem oral,

41, Experiéncias com a Matemdtica: "Raizes da area da Matematica™.

42. Experiéncias com a Natureza e a Socledade: "Raizes das areas Ciéncias da
Matureza e Clénclas Sociais”.
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AS MULTIPLAS LINGUAGENS NA EDUCAGAD INFANTIL: Raizes da Area
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

A crianga, ser global, mescla suas manifestagdes expressivas; canla ao
dezenhar, pints o corpo 8o represantar, danga enguanio canta, desenha
enquanio ouve histdrias, representa enguanto fala,

Edith Derdyk

O PAPEL DA LINGUAGEM NA CONSTITUICAO DO SUJEITO HUMANO

1, A linguagem tem um papel decisivo na constituicdo da crianca enquanto sujeito
humano. Dela depende a estruturacdo psiguica dos bebés e consequentamente sua
Imiclagde a vida humana.

2. Ainda na barriga da Mae, no escurg, onde ndo pode vé-la, o bebd |4 & capaz de
ouvir sua voz, Uma voz que canta, gue chora, que briga, que sorr. Uma voz “humana® com
todos os sentimentos complexos do ser humano e frulo das vicissitludes da vida, sampre
Inesperada por mais que planejada. Uma voz com “temperatura”, na fala do poeta.

3. A voz da m3e & o primaira objeto pulsional qua nos impulsiona a sair de nos
mesmos @ a nos construir, @ que o bebé tem acesso, ensing a8 psicanalise, E & essa voz, o
bebé humano se encontra parlicularmenta enlacado: ¢ a mae {bioldgica ou substituta) que
aprasenta o mundc para a crianga, mundo gque existis antes de ela nascer e que
permanecerd depois dela e do gual ela fara parte e sera heranca cultural, necessaria para
sua sobrevivéncia digne & possibllidade de renovacio, como nos ensina Arendt (1980). Ea
méa gue Insara a crlanga na histdria dos homens.

4, Nessa processo, a Mae (ou quem cumpre e partilha dessa funglio) vai ensinar a
crianga a “perader” comao dizia o psicanalista Jacgues Lacan, isto &, aprontar-se para o que
vird, Apropriar-se da cultura, instrumentalizando-se para poder sobreviver e viver da malhor
manelra possivel, E esse processo diz respeilc sobretudo a possibilidade de  insergdo
nagquilo gque & proprio do homem: o mundo da linguagem. Linguagem habitada pelo universo
da palavra, dos significantas constitufdes numa trama veiculada inicialmente pela fala do
outro mais préxime. Esse outro, nas suas conversas com o bebé, e a crianga pegquena,
sejam scb a forma de cangdes, poemas, conlos, ou simples relalos do dia a dia, articulam
um saber existenclal de vida acumulada. Saber que diz de guem conts, que faz pare
daguele que conta, que & retirmdo da axperiéncla da vida (BENJAMIN, 1984), Saber gue
permite ao pequeno sujeito crianga reconhecer-se para a partir dai, também poder “contar-
se” (TEIXEIRA, 2007).

5, A palavra do outro se faz assim veiculo das historias que portam, anteparam,
sustentam, acolhem e nas guais a crianga & Incluida (seja coma filho, neto, bisneto, crianga
na escola etc.). Essas palavras por sua vez sdo alimento para que cada crianga possa
escrever e conlar sua propria histdria, consbruir sua namaliva,

6, Messe sentido, & voz materna (educador e/ou adulte culdador) @ o ponto de partida
para a agquisicio da linguagem. Ela é plena de significados, eradora e propapadora de
subjetividade e cogniclo, Uma voz gue ancorada na memora, no repertorio cultural
acumulado, nutre a alma, o pensamento & o corpe da crianga, Uma voz que dara amparo
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subjetivo embalaré o sone, cantardé cantigas, uma fala lddica, brincalhena, subjetiva,
afetiva. Esta fala encorgjard a descoberta do mundo, nomeando-o, comunicando,
recortando, dando o2 contormos precisos, ou seja, uma fala mais comunicativa,
pragmatica, referencial e Informacional.

7. E papel fundamental da escola de educacio Infantll partithar dessa tarefa e ampliar
a voz dos pals, dentre de uma concepgdo de linguagem como interlocucdo dialogo,
polifonia, embate de expenéncias, espege g possibilidede do encontro com o oufro, com ©
mundo & consigo masmao,

Experléncias com as Maltiplas Linguagens na Educagdo Infantil

B. Mascida em um oontexio social e cultural, a crianga desenvolvera sua humanidade
pelos atos de linguagem. As relacBes estabelecidas entre a crianga & o uso das palavras e
outras finguagens transcendem o simples aprendizado e 230 formas de estar no mundo,
(DIAS; BATTAGLIA, 2007). Ligando gestos, imagens e falas, abrinde caminhos, a
finguagem inaugure a possibilidade de a eranga fazer sentido do mundo gue & rodeia,
Nesse espago de agdo, expressdo e interlocugo, a crianga gue fala e brinca se reconhece
atuando sobre o mundo, sobra o outra @ sobre sl masmao (DIETZ5CH,1989).

8. A aquisigio da inguagem & uma das principais tarefas do desenvolvimento infantil.
Ela se desenvolve & sa constitul desde a mais tenra idade pela perticipacie da crlanga na
vida social, na interagio com adultos e pares mals proficlentas em praticas ce linguagens.
Partimos de uma concepgdo de linguagem gue ndo se restringe apenas 4 fala, mas a todo
um sistema simbdlico integrade por milliplas linguagens gue permite a crianga se apropriar
da cultura & recrig-ia.

10. A fungdo referencial e Informacional da linguagem se desenvolve sobr2 a base
praliminar do ssu Impacto afetive e existencial. para entrar na ordam da linguagem &
preciso que a crianga tenha experimentado o prazer do didlogo, sentido que, atraves dele,
pode ter um efeilo sobre o outro, locé-lo & ao mesmo tempe ser tocada. O valor da palavra
sg enconitra antes de mais nada em suas modulagdes, seu rilmo, seu canto, sua
temperatura.

11, Sabemos hoje como sdo preciosos para o desenvelvimento psiquico os momenios
nos quais a mae & dedica ao bebe fazendo um uso lddico, gratuito, posticoe da linguagem
guando canta para ele uma pequena cangdo, ou lhe diz uma parlenda acompanhada de um
gesto de temura, sem outra objetiva além do prazer compartilhado das sonoridaces e das

pelavras,

12, Em todas as culluras do mundo, aprende-se primeirc & misice da lingua, sua
prosadia, que nfo se engina, mas se transmite. E cantigas de ninar, parlendas, rimas
infantis — que sdc uma forma de teratura — s@o colocadas a disposigio das criangas
(Winnicott, 1998) .

13.°E nessas interagbes, e depois nessas intersubjetividades primarias, nesse dialogo
das atencbes, nesses ajustes milucs gue se& enconlra o ceme de nossa experiéncia, de
nossa vida psiguica, de nosso pensamenta” (PETIT, 2009),

14, Por meio do didlogo, multe anles de a crianga saber falar, &5 regras da
conversagdo, baseadas em um revezamento com a mae (educador e/ou adulto cuidador),
sic assimlladas pelo pequeno ser humano. Depois o bebé comega a apontar algo gue se
encontra perto dels. Com esse gesto o bebd lsola um objeto de tudo o que o circunda,
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segmenta o mundo & o distancia. Entao, o adulto nomeia o gue fel indicade: o cacharra, ©
geto, ou esboga uma pequena histdria, reconhecando a atividade psiquica da crianga. Os
Ivros llustrados constituem nesse caso, suportes excelentes, que enriguacem B8sSeS
momentos de “olhares conjuntos™, E assim que, entre outras coisas, o lugar do outro toma
forma no pensamento da crianga. Um outro situado fora da interagéo interpessoal. Deste
modao, a linguagem oral & visual amplia o clhar sobre o mundo & o praprio pensamento da
crianga & criam novas possibilidades de aprendizagem (PETIT, 2008).

15. Mullo cade oz bebés emitem sons articulades que Ihes dao prazer & que revalam
seu esforgo para comunicer-se. Os adulios e criangas mais velhas Interpretam essa
linguagem peculiar dando sentido & comunicagio dos beb&s. A consfrugdo da linguagem
oral implica, portanto, 8 verbalizagio @ a negocisgdo de sentidos estabelecidos enire
pessoas Que buscam comunicar-se. Ao falar com os bebés. geralments utilizamos uma
linguagem simples, breve & repetitiva, que faciita o desenvolvimento da linguagem e da
comunicagdo. Ao mesmo tempo, os bebés séo expostos & linguagem oral em toda sua
complexidade nas situagbes de vida cotidiana. Na hora das refeigbes, por exemplo, ©
adulto, se aproximando da crianga, fala: “Vock estd com fome.. Vou preparar uma
comidinha bem gostosa para vocal.” Nessas situagbes, as crlangas se apropriam
gradativamente das caracteristicas da linguagem oral, utilizando-as em suas vocallzaghes e
tentativaz de comunicagio. Num certo sentido, podemos dizer que a crianga aprende a
verbalizar por meio da apropriagie da fala do oufro. Mas a comunicagdo acontece
principalmente por meio de gestos, de sinais e da linguagem corporal, gue dao significado @
apoiam a linguagem oral dos bebés e crangas pequenas.

18. Apesar da importéncia da linguagem oral, essencial ao processo de iniciagao da
eranga no mundo social e cullural, destaca-se na primeira Infancia o papel das multiplas
linguagens expressives: corporal, musical e plastica. Estas, jurto com a linguagem verbal,
formarm um sistama simbdlico Integrade, adeguado & maneira sensorial, estética e giobal de
a crianga pequena conhecer o mundo. Nesse momento as experiéncias vividas dificiments
podem ser traduzidas por palavras, mas sdo alcangadas por processos em gue 0 compo
exprassivo se constitui instruments principal.

17. O mundo para a crianga ao nascer, & por boa parte da primeira Infancia, & muito
mais um mundo de sons, cores, ritmos, cheiros, formas, gestos & movimentos, que de
palavras. Um munde desconhecido, estranho, que assusta pela quantidade de estimulos &
palo inusitado; mas que, 80 mesmo tempo, atrai, intrigs & convida a crianca a conquista-lo.
Um mundo a ser decifrade, que pede para ser visto, tocado, ouvide, sentido & percebido
numa comunicacdo total, direta e profunda pelo ato de brincar,

Mundo da imaginagio em agio, que possibiita & crianga sepuré-io na mao &
transforma-e em pensamentc pelo ate de brincar. Mundo das pesscas, dos aletos,
da cultura. dos valores, dos costumes, das tradicdes, das comidas, das misicas, das
dangas, das hésldrias, das cangBes, dos riluais de celsbraghe .. Culiurs que &
nufricio, afmento para o corpo, alma e o coragéo, que possibiita a alegria de ser
(DiAS, 2003},

18.Messa perspective, falar, brincar, dangar, desenhar, pintar, modelar, cantar, tocar
um instrumento, reprasentar, ler e escrever s3o alividades humanas simbdlicas essenclals &
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crignga & devem ser vivenciadas ludicamenta, num contexto de Interagles genuinas, para
se constituirem enguanto linguagens expressivas, ferramentas de significagdo, afirmagdo e
anraizamanto da crianga no munda (DIAS, 2010),

Experléncias lidicas com histérias @ com palavras

19, E pela lingusgem (toques, olhares, exprassbes faciais, palavras @ cantigas) que
o bebé & acolhido - "dorme anjo, a manhi |4 vem, todos dormem e a noite também...”
(CAYMMI, 1958) - comporal @ afetivamente tocado, Clhares, arrulhos, balbucios & sorrisos
emitidos pelos bebés a partir do segundo més de vida desencadelam nova centelha de
linguagens miltiplas - laques, gestos e palavras - “janela, janelinha - porta campainha -
primmm..." E a mdo do adulto toca olhos, boca e nariz num alo de brincadeira, afeto e
proximidade com & crianga. Gestos e palavras combinam-se num aprendizado cultural de
memarias e significagbes — "palminha de S&o Tomé, pra quando papai vier; *palma, palma,
palma; pé, pé, pé; roda, roda, roda, caranguejo peixe &', Assim, encamando-se nos corpos
das criangas, as palavras tanto falam de experiéncias dos homens, guanto as criam. A
misica canlada, a rima do nome, o trava-lingua, a poesia, elc., vao estabelecendo lagos
antre a crianga e & palavra. A relagdo inicial das criancas com as palavras permeia-s& par
graus de [berdade e plasticidade, aproximande-as dos jogos de finguagem, da
plurissignificacdo de sentidos & da sonondade dos vocébulos, Quem ja ndo ouviu falar da
"linguagem secreta” de criangas? Nas interagbes com os adultos, conforme suas atitudes e
concepcdes, as possibiidades de as criangas brincarem comas palavras, Integradas &s
mitiplas linguagens, véio sa resiringinde ou se ampliando (BATTAGLIADIAS, 2007).

0. O discurso matemo e do educador da creche guando estdo em condigdes de
acolher planamente & crianga, @ frequentemente Imaginoso, poetico, & fransformando em
um jego & dois o ritual da comida, do banho, da troca de roupa, com continuas Invengoas.
Alguns desses jogos foram institucionalizades pala tradigao: falar rimas e brincar com a
crianca na hora da comer - "uma calher para a vovo uma para o beba". A crlanga, ate uma
certa idade, corresponde ao jogo e povoa de personagens sua refeigdo, atribuinds um
significado simbélico a0 ato de comer. Comer foma-se um ato eetético, um brincar de
comer, um recitar a refeigdo (RODARI, 1983). Também vestir-se ou despi-se torna-se mais
interessante quande toma forma de brincar de vestir-se. |ssc nos fala da Importancia do
brincar e da construgdo de vinculos entre adullo & crianca, no processo de apropriagao da
finguagem e construglo do pensamente, E explicita o guanlo o educar e 0 cuidar sao
indissociavals na infancia.

21. Inventar histérias com objetos do cotidiano estimula a criatividade inventiva & da
novos instrumentos para a crianga brincar sozinha. Enguanto brinca, a crianga fala consigo
mesma, comentando 8 brincadeira, animando brinquedos, ou desprendendo-se deles para
seguir outros indicios, num jogo imaginano onde uma coisa puxa a oufra. Esses indicios
podem ser uma simples palavra, um objeto, uma pessoa que aparece, um telefone ou
campainha gue toca & desencadeiam o enredo de novas brincadeiras para a crianga. As
higtérias, lidas ou contadas, fazem parle deste processo. Elas sdo rico alimento para a
imagiracae infantil, afloram no “faz de conta”, e ajudam & recriar o mundo real. E esse o
mundo das brincadeiras (DIAS, 2010).

22. A imaginagao Infantil se alimenta também da leilura de outros géneros textuals
(informativos, clentificos, de arte antre oulros) que ampliam a sensibilidade & modos de lero
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mundo. redimensionando a nossa condigdo humana e as nossas possibilidades de viver e
agir,

23. A madida que as criangas crescem e ampliam o seu repertdrio cultural & de
experidncias de vida, as brincadeiras ficam enriquecidas de gestos, palavras, cantigas e
contos tradicionais, possibilitando um didlogo entre geragdes, fortalecende a construgéo da
identidade peszoal e cultural,

Experléncias lidicas com a mdsica e o movimento

24, Antes mesmo do uso das palavras as criancas ja se comunicam utilizando o corpo
como linguagem. Os movimentos corporais estio presentes na vida humana desde antes
do nascimento, Maes mais sensiveis canseguem perceber diferencas de movimento do
beb& no dtero, relacionadas ao seu estado emocional ou a movimentos fisicos gue realiza.
Ans movimentos reflexos presentes desde o nascimento as criangas vio acrescentando
novos, intencionals e cada vez mais complexos: um somiso, 8 mBo que busca pegar um
objeto, o engatinhar, andar, correr, subir, pular, redar, dengar...

25, A misica e o movimento s8o0 as primelras linguagens a que a crianga tem acesso.
Ainda no Utero materno, 8 batida do coraco e o ritmo da respireg@o marcam a pulsagéo e 0
sentido da vida Imersa na dgua e na escuridfo, A mie que embala seu filho entoando
cancles de ninar vai introduzindo a cranga ao mundo, uliizando-se da musica & do
movimento expressivo, linguagens presentes nas mais diversas culturas, em diferentes
épocas e geografias. A mie conversa o tempo lodo com seu bebé e o insere no munda
social, mas o que fica de suas mensagens & principalmente a voz e a expressdo do corpo
materno. As qualdades sonocras da voz da mae - ritma, timbre, melodia - céo prazer,
conforio e seguranca ac bebé marcando a presenca da mée no corpo do bebé,

26. Um bebé primelro canta, depois vel colocando palavras em sua entonagao tal
como um betrista se inspira na melodia de um parceiro. E assim a construgdo da linguagem
falada: primeiro a melodia, depois as palavras & saus senticos (TATIT, 1588).

27. Aos acelanios da mais tanra dade, da iniciativa materna do educador cu adullo
cuidador, seguem-se as parlandas onde os primeiros geslos da melodia infantil se insinuam
a par com o elemento riimico da palavra. E, acs poucos, vo chegando os brinquedos
cantados, cuja agdo dindmica, com suas variadas qualidades de movimento vBo ampfiando
e diversificando o universo musical, esss ¢ & mislca da cultura infantil, com movimento,
aliada & representacdo & a expressdo do corpo inteiro. E uma musica para ser brincada
praxima ac outro, com o outro, pela livre vontade de brincar, enriquacida pelas cangoes que
contém as ralzes da identidade de um pova. (HORTELIO, 2006).

28. As cantigas de roda e as dangas infantis forialecem elos afelivos, socials e
culturais. De maos dadas no circulo, ou dentro dele, as criangas tém oportunidade de
axarcitar sua desenvoltura, compartilhar alegrias, se projetar no grupo. No val e vem da
roda, vio descobrinde a harmonia dos movimentos do corpo @ a musicalidade da propria
voz. De verso em verso, as misicas & dancas mantém vivas a histéria e a cullura de um
povo, 580 verdadeiros lesouros (DIAS, 1998).

28, A linguagem musical, 2 expressdc corporal e a danga fazem parte da cultura
infantil. Constituem um rco acervo de experiéncias sonoras ritmicas e simbdlicas que vem
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ao encontro das necassidades expressivas da cranga em desenvolvimento e parmitem ©
enraizamenia cultural,

30. Mo entanto, na sociedade contemporanea, & preciso ter crilérios para escolha de
repertério cultural adequado as criangas. A midia, voltada para o consumo, impinge &s
criangas uma produgho cultural gue banaliza a danca e a musica, com palavras e gestos
grotescos, A crlanca & exposta a uma erolizagdo corporal ndo adequada, e a um reperdric
musical e linguisticc empobrecido, fato que as priva de uma iniciagao cultural rica.

Experiéncias lidicas: jogos, brinquedos e brincadeiras

31, Desde muilo cedeo, a crianca, brincando, conhece a realidade que a cerca, imita as
pessoas e alé animals com os quais convive. H&d uma primeira fase de Imitar sons ou
gestos simples (o latido do cachorro, o sorriso da mée, o bater palmas), indicios ainda
empiricos, presentes na realidade, que possibilitam representar uma pessoa cu objeto. A
medida gue & crianca val crescendo, dos 3 para o5 4 anos de |dade, passa a brincar de
maneira cada vez mais complexa recriando ndo st gesfos e sons, mas lambem papéis
sociais, numa atividade simbélica conhecida como brincadeira ou jogo de faz-de-conta.
Nesse moments a crianga entra em um “néo tempo” & “ndo espaga’, no mundo do “era uma
vez", onde tudo @ possival. Age conforme regras sociais que ela percebe ao seu redor, mas
gue também raimvanta.

32. A brincadeira de faz-de-conta é uma rica oporfunidade de a crianca recriar &
realidade, colocar-se no grupo, ncorporar & reelaborar valores, interagir com os colegas,
aprender a lidar com os conflitos, com seus desejos e suas frustragbes.

33, Na brincadeira de faz-de-conta as crlangas véo interagindo e esponlansamenta
criando papéis deniro de um pequeno enredo ancorado nos objetos presantes no aspago. E
comum slguns pequencs combinados como “eu era a mae, vocd era a fiha..”, ou "eu dirjo
o énibus e vocd faz sinal para entrar.”. No decorrer da brincadeira os papéls vao se
invertendo, novas criangas eniram, outras seem da hisioria e o faz-de-conla val se
desanrolande. Nio hé um enredo pré-esiabelecido. Nada & rigidoe nesse momento, o que
vale & o interesse de quem participe e as negoclagbes que se estabelecem para a
conciliagio de lodos os que estdo envolvidos. Muitos elementos externos vao entrando @ a
hrincadeira continua num eterno vai-e-vem. Duas criangas brincande de mamae e filhinha,
ao ar fivre, por exemplo, se depararam com uma borboleta. Imediatamente esse pequenc
animal & Incorporado & brincadeira como se fosse uma visita recebida das fadas, e
novamente dessjo-fantasia-realidade se entrelagam a servigo da imaginagio infantil
{(MEDEIROS, 2008).

34. A posturz do professor nesse momento & um diferencial importante, Quando ele
observa, acalhe, "alimenta” e até participa da brincadeira, estabelece uma relagdo mals
proxima com a crianca, aumenta o vinculo de confianga e enriguece essa momento
ampliando conhecimentos e habiidades. Podemos cbservar que a brincadeira de faz-de-
conta possui uma dindmica propria @ uma finalidade em si mesma, sendo a espontaneidade
e a criatividede seus elementos chaves. Quando o professor se antecipa e tenta transformar
esse brincar em uma representacdo teatral a expressao propria & tolhida da crianga.

35, Conforme as criancas vao crescando e sua experiéncia se aprofundando na
brincadaira, o faz-de-conta & o Jogo da papéis ficam mais complexos. As criangas sentem
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necessidade da refazer os “combinados” ao longo da brincadeira, vao se interessando em
represantar papéis e enredos melhor definidos, sos poucos se aproximande da linguagam
dramatica propriamente dita. S20 os jogos leatrals que surgem em lomo, iniclalmente, da
representacio de histdrias conhecidas @ apropriadas pelo grupo, geraimente contos de
fadas, alé passarem eles proprios a criar novos enredos, vestuarios e cendrios adequados
@ a pesquisar com maior preciséo gestos e exprassbes para a representagao dramética. O
teatro possibilita a integragio de diferentes linguagens: a misica se faz presemte na
sonoplastia; as artes plasticas no cendrio, no figurino, na maquiagem, a literatura na
escolha dos textos, etc., enfguecendo sotvemaneira o repertorio cultural e humano das
criangas.

Experiéncias lidicas com a linguagem visual: brincar, desenhar, pintar,
modelar, construir

36, A knguagem plastica permite & crianga a descoberta do munda das finhas, formas,
cores, luzes, sombras, texturas @ dimensbes no espaco. Ela permite a crianga apurar o lato,
o clhar, & o pensar no exercicio do brincar de desanhar, pintar, modelar 8 construir com
diferentes materals. A crianga deixa sua marca, cria jogos, defimita espaco, conta histdrias
numa aclo investigadora das possibiidades da prapria linguagem plastica e de seu ser no
mundo. (FERREIRA, 2003).

47. O desenho ndo & copia, & sempre criagdo, inlerpretagio, pensamento visual em
agdo. No inicio o que prevalece no desenhc & o prazer maotor. Mas aos poucos este toma-
se aliado do prazer visual e ao prazer de dar sentido ao mundo. A relagdo fisica e sensorial
gue a crianga estabelece com o desenho possibilita a experiéncia de novas realidades,
ativando a Imaginagio. A conjungdo méololho/cerebro torma-se presente no ato de
dasanhar. No inicio & 2 mao que comanda a agio marcada pelo prazer do movimento e da
inscrigio no papel. Depois ¢ o ofho que passa a dingir a agéo, num dialcgo mais articulado
antre manta, motricidade e percepcdo, anunciando a possiblidade de a crianga ser sujelto
da acio (MOREIRA, 1887, DERDYK, 1983).

48, Desenho & pensamento projetado no espage do papel, & manifestagao da
necessidade vital de a crianga agir sobre o munde, intercambiar, comunicar, Desenhar
concretiza material e visivelmente a experiéncia de existir; cbedece &s necessidades do
sistema nervoso, afinado @ um desejo de significagdo e afimaglo do eu no mundo
(DERDYK,1989).

39, E desenho lambém a8 maneira que a crianga organiza o seu espago lddico:

E desenho a maneira coma organiza 8s pedras e folhas ao redor do castelo de
areia, ou como organiza as panslinhasg, os pratos, as colheres na brincadeira de
casinha. Entendendo por desenha o trago no papel ou em gualguer superficie, mas
tambem a maneira como a crianga concebe o seu espago de jogo com os materiais
de que dispée. (..) E 8 possibilidade de conhecer aguela crisnga através de uma
outra linguagem: ¢ desenho do seu espago ldico, As bonecas sentadas no chéo e
os carrinhos enfilelradas falam sobre a criangs que os arrumouw, Contam sobre o
seu projeto... Para melhor conhecer a crianga, € preciso aprender 8 vi-la, Observa-
la enguanto brinca: o brilhe nos olhos, a mucanga de expressdo do rosio, &
movimentagdo do corpo. Eslar atenio @ maneira como desanha seu espagd,
aprender a ler 8 maneira como escreve a sua histdrla (MOREIRA, 1365 Th
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40. O tempe do desenho, da pintura ou da construglio plastica corresponde & um
tempo proprio da crianga, um tempo mental @ emocional onde prevalece o ritmo individual
da execucdo. No jogo da linguagem plaslica, o tempo & o espago sdo transformados e se
submetem as atividades do sujelto-crianca.

41. Assim como o desenho, @ pinlura & ouiras manifestages plasticas possuem
qualidades expressivas propras. A pintura possibilita a exploragao de diferentes texturas @
densidades de tinta 2 lipos de instrumentos (pincéls rolinhos, brochas) com diferentes
caracteristicas, gue cormespondem a diferantes |deias, sensagbes, emogies, gue a cranca
deseja e necassila sxprassar.

42, A modelagem e & construgio permitem sensagdes especlficas, proporcionadas
pela experiéncia do tridimensional, e do confronto com temperatura e flexibilidade
diferenciada de materiais ou da necessidade da busca de eguilibrio.

43, As construgbes em marcenaria ou com materiais reciclades desencadeiam
produgdes pldsticas que favorecem o desenvolvimente do jogo dramético e das namativas
subjetivas, possibilitande percursos cristivos expressivos exiremamente significativos ao
desenvolvimento pessoal de cada crianga. (FERREIRA, 2003)

44, Na inféncia existe uma esireita interdependéncla de todas as insténcias: fisicas,
psiquicas, emocionais, culturais, que estdo em jogo no processo de desenvolvimento da
crianga. A apropriagio do mundo pelas criangas se da de modo sensorial, estético e global,
num processo perceptivo entranhado na cultura & nas formas sensivels da realidade, gque
s@ casam com uma necessidade de significagdo e afirmagdo de EU no mundo. Sendo um
sar em continua transformacio fisica e psiquica, a crianca apresenta uma maneira de ser
curioss & experimental onde & descoberta do mundo estd associada & descoberla de si
mesma. Nesse processo, as linguagens expressivas tam papel principal.

45 *A crianga, ser global, mescla suas manifestagbes expressivas: canta ao
desenhar, pinla o corpo ao representar, danga enquanto canta, desanha enquanto cuvea
histérias, representa enguanto fala” (DERDYK, 1888). Quando as criancas podem usar
miltiplos sistemas simbdlicos tém maiores chances de compreender as relagdes complexas
que fazem parte do munda em que vivem e de seu mundo interior, & desse modo se tormnam
mais humanas.

46. Cabe g nos adultos proporcionarmas © maxime de cporfunidades para as criangas
viverem plenamente a infancia, brincando com as maltiplas linguagens, num contexla social
e cultural rico de possiblidades de sgdo, expressio e interiocugdo. lsso demanda
investimentn continuo na educagao infantll @ na formagBo do educador.
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EXPERIENCIAS COM A LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

1. A aprendizagem da linguagem oral e escrita tem um papel crucial na Educagao
Infantil. & a linguagem que permite &3 criangas & Insergdo e participacac nas diferentes
praticas socigis, 8 construgio de conhecimentos & & apropriagio de valores, crencas,
modos de pansar, requisites da constituigio da ldentidade cultural e pessoal,

2. A construggo da linguagem & um processc lento e gradativo que se congtitul desde
a mals tanra idade pela participag8ic da crianga na vida social, onde ela aprends a utilizar-se
da lingua coma instrumento para comunicar ideias, intengoes expressar sua subjetividads. A
linguagam se desenvolve deniro de um contextc cultural de interaglo entre pessoas
mediadas por valores, sentimentos @ conhecimentios.

3. O processo de estruturagio da linguagem inicia-se desde o nascimento a parlir das
interaghes comunicativas do beb. Durante o primeiro ano de vida estes atos comu rnicativos
=@ realizam mediante gestos e vocalizaghes. Balbucios, gestos e expressoes sao medos de
chamar a atencdo e se comunicar com @ adulto. Caso ndio haja reciprocidade, o beb& corre
o rlsco de nao desenvolver planamente suas capacidades cognitivas, sfetivas, linguisticas &
motoras. Nesse sentido, a qualidade das relagies estabelecidas entre o bebé e 8 mae (ou
outro cuidader) & fundamental na aquisic&o da linguagem & no desenvolvimento infantil.

4, A crianca aprende a comunicar-se e a falar no circulo social mals proximo, 8 familia.
Mais tarde seu repertéric linguistico & sua capacidade de comunicagio se ampliam, na
medida em gue surgem novos espagos de paricipagao social.

5. Messe santido, & fungdo da escola, em todos os niveis, favoracer o desanvolvimento
da competéncia linguistica e comunicativa de lodas as criangas. A Educagao Infantil tem um
papel primordial nesse processo:

A Educagio Infantl, ao promover experiéncias sigrificatives de aprendizagem da
lingua, por meio de um trabalho com a linguagem oral & escrila, se constitul em um dos
sspacos de ampliagde das capacidades de comunicagao e expressao e de ACESS0 80
mundo lstrado pelas criangas. Essa ampliacdo estd relacionada ao desamwalivimenio
gradativo das capacidades associadas as guatro competéncias linguisticas bDasicas:
fakar, escutar. ler e escrever (RCNEI V.3, P.117).

6. A linguagem ndo & apenas vocabulo, lista de palavras ou sentencas. N3o consiste
apenas em memorizar sons e palavras. Sua aprendizagem se ¢é de forma arliculada com a
reflexsn, o pensamento, a explicitagio de seus atos, sentimentos e desejos. E por melo do
didlogo gue a comunicagio acontece. S3c os sujeitos em interaches singulares que
atrlbuam sentides Unicos as falas, portanto, a linguagem € uma consrugao histérico-social.

7 Quanlo mais as criancas puderem falar em situacfes diferentes, mais poderdo
desenvolver suas capacidades comunicativas de forma signficativa e & tarefa da escola
proporcionar a elas essa clversidade de contexios comunicativos, Este processo de
construgdo da lingua que se fala é fruto das Inter-relagoes gue vBo occorrendo entré a
maneirs de pensar da crianga em cada momento & as informactes gue ela recabe do
munda externg: ouvir as pesscas falarem serve de referéncia pare que as criangas
construam suas proprias ideias sobre a inguagem oral. Informagdes fornecidas por adultos,
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pelos meios de comunicagio (como radio ou televisdio) e por outras criangas sdo essenclals
para este aprendizado. (professor da pre-ascola, V.1I, p.78)

8, A construgdo da linguagem oral ndo & linear, mas Um processo de aproximagies
sucessivas com a fala do outro. Nos didlogos com os adullos e criangas, nas situacoes do
cofidiane e nas brincadeiras de faz-de-conta, imitam expressbes que  ouvem,
axperimentando possibilidades de manutengio dos dislogos, neqociando sentides para
serem ouvidas, compreendidas e obterem respostas. Mo faz-de-conts, ao falar ac telefone,
por exemplo, 85 criangas tentam imitar as expressdes e entonagies que elas escutam dos
adultos, brincam com o significado das palavras inventando nomes para si proprios ou para
os oulros. Separam & relnem em suas brincadeiras fragmentos estruturais das frases,
apolando-se em miskcas, rimas, parlendas a joges verbais existentes ou inveniados.

9. Crar contextos comunicatives variados para gue as criangas tenham a possibilidade
de falar 8 escutar com diferentes intengbes, com diferentes interocutores e afravés de
diferentes géneros discursivos permite que a crisnca val descobrindo as regularidades
presentes na lingua, sua sonoridade, sua modulagio e suas convengdes. E importanie que
as criangas falem fvremenle para expressar suas ideias, senlimentos e anseios, tendo sua
farma original de falar @ conhecimentos prévios valorizados.

10, O trabalhc com a linguagem cral deve permear todes as athidades & agbes
realizadas no cotidiano das instiluiges de Educagdo Infantil. Criar rotinas de boas vincas,
saudaches, agradecimenios, despedidas, rodas de historia e de conversas, deniro da um
elima de confianga & respeito motuo, sdc Importantes atividades para gue a crianga possa
conflar em si mesma enquanto um ser falante, para reelaborar hipiteses e ampliar seu
repertdro linguistico. Nessa perspectiva os professores precisam refletir sobre os modos
que a palavra circula na instituigdo: sao oferecidos espagos @ contextos diversificados de
interlocugBo entre criangas e entre os adullos e as criangas?

11, As criancas sio sensiveis e sofisticadas e muitas vezes, nés subestimamos suas
capacidades e ndo as desafiamos o suflciente para a concretizagio de novas conquistas.

12. O conhecimento da lingua se constroi na medida em que envolvemos as crignges
nas guatro habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler @ escrever. Portanta, &
linguagem oral estd intrinsecemente ligada ao trabalho de desenvolvimenio da leitura &
sscrita. As criangas, mesmo antes de entrarem na escola, paricipam de situagies de
anntato com a leilura & a escrita através de agoes de leitura e escuta de seus familiares com
diferentes poriadores de texto: livros, |ornais, embalagens, carazes, placas, etc. & |a
comecam & pensar sobre a escrila @ seus usocs. Elas comecam a aprendar a partir de
atividades do cotidiano como fazer uma lista de compras, anctar um recado telsfdnico,
seguir uma receita cufindria, buscar informagbes em um catdlogo, escrever uma cara para
um parente distante, ler um livro de histérias, etc. @ ja comagam a pensar sobre a escrila e
seus usos (RCNEI, 1998, p122)

13. Pare que a crianga =e torne um leitor & escritor & praciso coloca-la em contato,
desde multe cedo, com a diversidade de géneros Ierdrios mediado por adultos cuidadores,
pals & educadores,

14, O gue leva uma crlanga a assumir o lugar ce laitor @ a criar uma relagio de
intimidade com os livros & a oportunidade de manusea-los e participar de situagbes de
laitura: ouvir histdrizs lidas & contadas pelos educadores, manusear diversidade de
portadores de lextos como jomals, gibis, folhetos de propaganda, revistas, etc. Para que as
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situacdes de leitura acontegam num clima prazerosc & necessario organizar espagos
aconcheganies & acolhedores para as criangas como os “cantos de |eilura’. A presenca de
prateleiras baixas faciita o acesso das criangas aos livros e a escolna auttnoma. \ariar os
aspagos das rodas de leftura, embaixo de arvores, no banco do jardim, nas almofadas das
zalas, permite a criagdo de mulliplas atmosferas adequadas a cada fipo de lexio.

15. Durante o alo da leltura & importante que se apresente a capa do livro, o autor, o
ilustrador, & aditora para gue as criangas possam lentamente ir se familiafizando com a
estrutura deo livro e construindo o "gosto” per determinado género ou autor. Ler as imagens
neste momento & crucial, pols estas auxiliam as criangas na reconstrugao das narrativas das
histérias idas e 550 anteparo para a propria leltura do texto escrito.

16, Convém ter clareza dos objetivos pretendidos com a leitura selecionada. Por
exemplo: 0 que espero que as criangas aprendam com os contos de fadas, historias em
quadrinhos, lendas, poemas? E com diferentes tipos de supores de textos informatiios
como folhetos, cartazes, propagandas, com caracteristicas especificas? Qual o tempo e 0
espaco mais adequados para aquele grupe de criangas ou aquela crignga? Qual a melhor
maneira de contar? Todos esses aspectos precisam ser considerados nesse planejamento.

16. Oferecer livros de bea gualidede editorial, escritos com rigueza finguistica, estatica
a éfica & essencial para que a crianga possa se apropeiar da lingua em sua complexidade @
beleza, Além das rodas de leitura realizadas pelo educador, pode-se convidar pessoas ca
familia do grupo e da comunidade para contar "causos”, ouvir o reconlto feito por um colega
da turma, apresentar leltura de cordel, dentra outras.

17. Estas préticas soclais colaboram para o enriguscimento do repertorio cultural das
criangas e permitem que elas elaboraram hipdteses sobre a escrita @ se apropriarem
processual e significativamente do sistema alfabatico.

18. Na Educacdo Infantil busca-se “através das interagdes e brincadeira organizar os
ambientes garantindo ricas experiénclas e wivencias que possibiifern  &s  crigngas
sxperéncias de narrativas, de apreciagio e inleragdo com a linguagem oral e eschifa, & 0
canvivie com diferentes suporfes & géneros fextuals orais e escntos” (DCNEI, 2008, Art. 8,
inciso ).

Objetivos das experiéncias com linguagem oral e escrita

« Favoracer o desenvolvimento da competédnecia lingulstica e comunicaliva das
criangas,

« Proporcionar contextos comunicatives variados de modo que as criangas passam
falar & escutar de forma significativa & autdnoma;

+ Proporcionar as criangas contextos diversificados de brincar de “ler e escrever

» Proporcionar as criangas vivéncias de rodas de conversas, historlas e leturas de
diferentes g&neros lierarios.

+ Competéncias
« Comunicar-ze ativa e significativamente através da linguagem oral;
« Fazer uso da linguagem oral de maneira cada vez mais elaborada;

» Utilizar @ linguagem oral & escrita como instrumento expressivo de pansamento &
comunicagdo verbal
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« Reconhecer e apropriar-se de modo progressivo dos recursos gue as linguagens
oral e escrita oferacem para a utilizagio de diferantes possibilidades comunicalivas:

« Apropriar-se de uma postura leltora;

= Perceber e utilizar o livro enguanto "bringuedo magico” que contém um munco de

conheciments,

CRIANCAS DE 0 A3 ANDS

Experiéncias de
aprendizagem

Conteddos

Habilidades

Didlogos lidico-aletivos am

atividades de cuidados fisicos:

banho, troca de fralda, sona,
despertar, ellmantagio,
entremeados de informagSes
¢ textos posticos, cantigas,
brincadeiras com palavras;

Dialoges ladico-afetivas
enriquecidos par pequenas
histarias criadas no contexto;

Jogos com o nome cas
criangas;

Jogos de apontar e nomear
(objetos, animais, plantas,
pessoas, etc.) em situagdes
de vida cotidiana e com a
utilizagao de livros;

Didloge adulto-crianca;
Falar-ascutar:

Fala [adica, afetiva,
subjetiva, canges da
Brincar & de ninar,

Fala refarencial, pratica,
informacional,

Momas,
Marrativas contextualizadas;
Fala referencial;

Ampliacdo do reperldrio
linguistico;

| Expressar e vivenciar a fala

enquanto linguagem na vida
cotidizna e onirica
{simbdlica);

Dialogar: falar & ascutar;
Imaginar, falar e ouvir;

Mormear, falar e narrar;
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Atividades de leitura de livros
de imagens sem (@xios & com
texlos, & de aras para
criangas camo anteparg para
diglogos & criagdo de
histarias;

Experiéncias de leitura escrila
do nome proprio de cada
crignga bem como leifura dos
nomes dos amigos da mesma
turma,

Atividades de “teatro de
dedos”, da sombras e de
fantoches come anteparo para
didlogos e criagio de
histdrias,

Brincadeiras com histdrias
musicadas & cam sons
onomatopeicos;

Leitura de imagens;

Cnacio oral de pequenas
hiztorias;

| Histarias musicadas;

Teatro de dedos a
fantoches;

Tealro de sombras;

Ler imagens;
Nomear imagens e
pErsonagens
Cluvir;

MNarrar,

Distinguir histdrias contadas
& lidas;

Distinguir linguagem oral e
escrita;

Cantar, falar, observar a
imaginar

inventar patavras;

Imitar sons;

Racontar histdrias;

Brincadeiras faladas
cantadas (A Galinha do
vizinho, Ciranda, cirandinha,
Cocoricd, Dedo de Mindinhao,
0 cravo e @ rasa, Nana neng,
etc.

Brincadelras cantadas
fradicionais &
contemparaneas;

Falar, cantar, dangar,

Conviver;

Rodas de Conversss

Rodas de Histdrlas lidicas
com historias contadas e lidas;

Experi#ncias de |situra da
albuns & calxas de imagens;

Exparéncias de “leitura”
gsponténaa de [ros
dispostos de mansira
acessivel e atraente na
“biblioteca” da sala (cesta de
livros, suportes ludicos,
prateleiras baixas com nomes
e folos de cada crianga,
pequenas hislorias com fotos
do grupo classa, elc.

Poesias, parlendas, nmas e
trava-linguas;

Exercicio da linguagem oral
e escrita

Leitura de imagens,

“Leitura” de texlos e
palavras;

Falar, ouvir, pensar,
imaginar;

"Ler” imagens & lextos;
Escolher,

Desanhar;

Recontar histarias;

Manusear adequadamente
livros e diferentes portadores
de textos (bilhete, cartaz,
bilhete. carla, elc.)

117



i
¢

el
i
Prefeitura de

CRIANCAS DE 4 A5 ANDS

Todas as experiéncias anteriores acrescidas das Indicadas abaixo que ampliam e
aprofundam o trabalho ja desenvolvido

Experiéncias de Contelidos Habilidades
aprendizagem
Didlogos lodico-aletives em | Dialoge adulto-crianga e Expressar e vivenciar a fala
atividades de construgdo da | crianga-crianga; enguanie linguagem na vida
vinculos e constituigdo do Eala & dasine cotidiana e onirica (simbdlica);

grupo classe entremeados
de informagdes, laxtos
poelicos, cantigas e
brincadeiras com palavras,

Brincadeiras com palavras

Ciadlogos l0dico-afetivos
anriquecidos por pequenas
histdrias criadas pelas
proprias criancas no
contexto;

Jogos com o nome das
crangas 8 suas
caracteristicas pessoais;

Rodas de conversa;

Jogos de nomear livros,
' bringuedos, filmes
praferidos, lugares,
comidas, etc.;

Atlvidades de “rodas de
histdrias” (orais) e de “rodas
leituras” (lexto ascrito) de
livros de literatura e de e
artes para criangas &
criagdo de histdrias;

Raconto de histdrias;

Recriacao de pequenas
histérias tendo o professar
como ascriba,

Fala ludica, afefiva,
subjetiva;

Cangdes de brincar e de
ninar;

Textos [Herarios e poeticos:
poesies, parlendas, trava-

lingua, cangdes axpiorando
sonoridades; rimas & rMmos

Marrativas contextualizadas

MNomes;

Conversas, nolicias,
informacdes, regras,
opinides;

Leitura de imagens e texios,;

Contos, poasias, textos
informativos, histdrias am
quadrinhos, el

Falar & escutar em
confextos imaginativas;

Dielogar: escutar, nomear e
falar

Imaginar; falar, ouvir, narrar,
lar; namear;

Fazer associagbes antra
palavras;

Explorar a prépria voz no canto
& na palavra falada;

Acompanhar uma conversa
durante perlodos cada vez
mais longos

Trocar opinides com colegas
professores

Opinar sobre uma noticia ou
aconfecimento

Escutar com atengio crescanle
a cpini@o dos oulros;
confrontar as oplnides dos
colegas com as suas.

Distinguir histdrias contadas e
lidas

Distinguir inguagem oral e
escrita;

Segurar adequadamente o
partador de taxto (livro, jormal,
revista, carta, receita, ), virar as
paginas na saquéncia comata;

Diferenciar o fexto ascrita do
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desenng

“Ler” garantindo a sequéncia
de fatos, construlnde a
narrativa

Ciferenclar a aztrutura de um
conle da um poema

Reconhecer a escrita do
priprie nome e de peguencs
textos

Experiéncies de leitura
escrita do nome proprio de
cada crignga em diferantes
situagbes (para marcar
seus partences, U85
producdes, crachdas, lista de
ausentes e presentas), bem
coma leitura dos nomes dos
amigos da mesma turma;

Experiéncias diarias de
laitura e escrila;
Experigncias de livre
escolha de livros @
manifestacio de diferentes
papéis: ora leitor, ora
narrador, ora personage,
ora ascritor, ora observador,;

Brincadeiras de faz-de-
oonta em gue o uso da
leltura @ da e=crita s&ja
necessano & lanha
significado para as criangas
& caminho para a
apropriagio destas
linguagens.

Atividades de leltura e
escrita, com diferentes
pares e agrupamentos
autonomamenta
organizados pelas criangas;

Falar, escutar, “ler &
gscrever em contextos
interpessoais am espagos
sociais formals & informais;

Leitura e escrita
aspontineas

Marragao;
Calendaric,
Bihetes,
Cardapio,
Lista;

Falar, escutar, “ler e
gscraver em contextos da
instrugdo & normativos;

Canflitos no cotidians,
Frojetos de trabalho;
Feirag literérias e culturais;
Leituras compartilhadas

Expressar com liberdade
santimentos/emogdes a
pensamentos;

Compreender as orentacbes e
informacies recebidas;

Contribulr com sua voz,
pensamentos nos dialogos nos
momeanios coletivos;

Brincar com os significados
das palavras;

“Lar, "escrever’;
Narrar;

Cantar.

Escolher,
Selecionar;

Reconhacer difereniss
portadoras da taxtas;

Flanajar

Registrar,
Combinar;
Respeitar,

Dialogar, compreander,
perdoar, respeitar

Planajar; pesquisar, alaborar,
registrar, apresentar e avaliar
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Experiéncias de leitura e
escrila compartinada de
repertdrics de cangbes mais
apreciadas, recailas
favoritas do grupo; cardapio
das refeighas, lembrates,
calendéario, bilhetes,
carlinhas, jornaks, revistas,
listas.

Experiéncias de linguagem
pral & e=crita na vida
cotidiena da escola:

- planejamento da rotina,

-slaborecio de
combinados,

-frabalho em duplas,
pequencs @ grandes
grupos, entre grupos de
diferentes faixas etarias,

Resoluglo de situagdes de
canflito;

Elaboragan de projetos;

Encontros antre escala,
familia & comunidade,

Elaboracdo coletiva de
lextos informatives e
literarios.,
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EXPERIENCIAS COM A LINGUAGEM CORPORAL

Esta menina
8o pequenina

quer ser bailarina

Wao conhece nem db nem ré,

Mas sabe ficar na ponta do pé

MN&o conhece nem mi nem fa,

Mas inclina o corpo para ca e para &

Mao conhece nam |4 nem si,

Mas facha os ofhos & soimi

Roda, roda, roda com os bracinhes no ar
E ndo fica tonta nem sai do lugar

Fde no cabelo uma esirela e um véu

E diz que caiu do céu

Esta menina
Té&o peguenina
Cuer ser bailarina

Mas depois esquece todas as dangas
E também guer dormir comeo toda grianga
& Ballarina

Cecilia Malreles

1. A crianga experimenta o mundo de corpo inteiro expressando-ge por mulliplas
linguagens, oral, musical, visugl, extensdes de seu gesto no cenfronto com a cultura. E na
agao que s processa & imaginagio, E na relagho corpo a corpo com @ mundo que surge a
dindmica do jogo sensdrio matar, simbdlico imagético enguante instrumento de significagao
e compreensio do munde, de apropriagio e criagio da cullura,

123



o)

Prefeitura de
SOROCABA

2 Mavimento & vida e vida & movimento, pois para a crianga © movimanto corporal é a
primeira linguagem. Antes do nascimento & o ritmo da respiraco e a batida do coragao a
primeira forma de comunicagio que se estabelece entre mée e filho. No primeiro ano de
vida o mavimento expressivo do bebé Ine permite o didlogo com os adultos, a construgio
das vinculos afetivas necessérios pars o encorajamento & agéo exploratona sensoria motora
do mundo. A motricidade se constitui desde sempra como psicomotricidade, experiéncia de
um ser sansivel gue busca compreendsr o mundo: dos afelos, das sensagOes, das
percepgies, do conhecimento. A crianga emprests seu corpo ao munde e o transforma em
pensamento, brincando apropria-se da cullura tomando-a parle de sua natureza. A
imaginagao em agao, o brincar, & a primeira forma de pensamenio.

3. A compresnsdo do movimento enguanto linguagem que possibilita & crianga a
metamorose de ser da nalureza em sujeito da cullura & essencial ao educador da primeira
inféncia.

4. E praciso estar atento ac corpo e acs seus movimentos. Na infancia o corpo @ saus
gestos falam das criangas. O que & felts dessa beleza e dessa plasticidade dos primeiros
anos de vida? Por que os corpos que crescem endurscem e lendem a uma linguagem
comporal massificada? E importante repensar tals guestbes e oferecer oporiunidade ao
profassor de Educagao Infantil para recuperar a consciéncia de seus proprios movimentos,
agugando seu olhar para 0§ PEQUENOS "COrPOS que falam” ao seu redor.

& Na Inicio do desenvelvimento predoming a dimenso subjetiva exprassiva do Corpo,
que age principalmente na esfera social junto &s pesscas com quem a crianga interage
diretamente. Assim, a primeira fungBo do ato motor esta ligada a expressag, parmitindo qua
dese|os, estados inlimos & necessidades se manifestem. E acs poucas qua se desenvelve a
dimensao objstiva do movimento corporal que coresponde &s competéncias instrumentais
para agir sobre o espago e o meio fisico.

B. No primeiro anc de vida do bebé predomina a dimensao subjetiva do movimenlo
corporal, pois as emogées s3o o canal privilegiado de interagao do babd com o adulta @ com
cutras crigngas.

7. O dialogo afetivae que se estabelece enfre adulto e crianga caracterizada pelo togque
corporal, pelas modulagies da voz, por expressies cheias de sentido, constiluem-se espago
privilegiado da aprendizagem. A crianga imita o parceirc e cria suas proprias reagbes:
balanga o corpo, bate palmas, vira ou levanta a cabeca, efc.

&. Ao lado dessas capacidades expressivas o beb# realiza importantes conguistas no
plane da sustentsgBo do proprio corpo (virar, rolar, sentar-se, etc,) que preparam o
aprendizado da locomogdo que penmitira 8 agdo independents. O bebé, além disso, realiza
uma sére de aches exploratdrias com relagio 8o praprio corpo investigando os efeitos de
saus gestos sobre objetos do mundo exterior, muilo imporianies para que ghe descubra o3
limites & & uridade do proprio corpo e construa & consciéncla corporal.

0. A aguisico da preensdo e da locomogao permite a conguista do plano da
motricidade objetiva como instrumento de agio sobre o mundo.

10. Nesse momento a relaco da mie ou adulto cuidader com a crianga & primordial.
Az interagdes afetivas entra as duas s&o falores de progresso @ bem-estar.

14. Mas também & importante que a crianga tenha um tempo para explorar sozinha ao
seu redor, um tempo para se relaclonar consigo Masma & com o6 objetos,
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12. Apds um perfodo sozinha, & cranga ficard feliz de reencontrar a mae e partilhar o
gue descobriu.

13. O= jogos motores 530 os preferidos da crianga. Seu corpo & local privileglado das
primeiras descobertas e dos primelros conhecimentos. Desde cedo a crianga ofha as
préprias mios @ peés, e fica bastante intrigada com esses "cbjetos vivos' que prendem sug
atencdo. Ela quer pegé-los, manipula-los e, fazendo issc, coloca 1000 © S@U COpo &m
movimento, A relagdo entre as macs e a boca é capitel, particularmente a relagio entre o
polegar @ & boca. A crianga esfrega uma mao contra a outra, despertando a vontade de
conhecer oulras sensaches llels: as m&os no lengol, nas grades do bergo, etc. O bebé val
passar um bom tempo explorandc suas maos, que se movimeniam diante dos seus olhos.
V& ps dedos abrirem, lenta reproduzir pequenos gestos. Mals tarde passara a8 uma
exploragio mais minuciosa, utiizando o indicador.

14, O beba brinca de agarrar os proprios pés, & dessa manaira coloca o Seu Corpo na
relagdo cabeca-pé, isso ocorre depois que ele jé relacionou & cabega com as maos e as
maos com o2 pés. Diferentes partes do corpe s8o tambem exploradas, o que provoca
sensacoes proprioceptivas, ariculares, musculares, tatels. Os movimanios da crianga
colecam-na nas diferentes dimenzes do espago, estruturando seu esguema corporal @ a
“relacio consige mesma’. Dai a Importdncia de deixar a crianga durante algum tempo sem
brinquedos por perlo, para gue ela desfrute desse periodo de descoberta do proprio corpo
gnguanto brinqueda,

16, Logo gue aprende a andar, a crianca parece t&o encantada com sua nova
capacidade que se diverte em locomovar-se de um lado para o outrg, s&m UmMa finalidade
especifica, O exercicio dessa capacidade, somado a progressivo amadurecimento do
sistarna nervoso, propicia aperfeigoamento de andar, que se foma cada vez mals seguro @
estivel, desdobrando-se nos alos de comer, pular e suss varantes (BEZIERS;
HUNSINGER, 1984),

16. A grande independéncia que andar propicia na exploragdo do espago é
acompanhada também por uma maior disponibilidade das m&os, A crianga dessa idade e
aquela que ndo para, mexe am tudo, explora, pesquisa. E o suge da maneira sensdrio
motora de conhecer o munde. Aprende também gradualmente a adequar seus gestos e
movimentos 4s suas intenches e &s demandas da realidade, Outro aspecto muito importante
neste processo é o desenvolvimento da dimensdo expressiva do aln motor, dos gestos
simbdicos, tanto aqueles ligados ao faz-de-conta quanto 0% que possuem uma funcao
indicativa, coma apontar, dar tchau, etc, gue intensificam a relag&o interpessoal ao
deservehvimento da linguagem oral. No faz-de-conta podem-se observar situagbes em gue
criancas revivem uma cena recorrendo somente aos seus gesios, por exsmplo, guando
colocando os bragos na posicBo de ninar, os balangam, fazendo de confa que estdo
embalando uma boneca, Messe fipo de siluagdo, a imitagdo desempenha um Importante
papel & impulsiona a imaginag3o @ o brincar de faz-de-conta criative. No plano da
consciéncia corporal, nessa idade a crianga comega a reconhecer a imagem de seu corpa, O
que ocorre principaimente por meio das inferagbes socials gue estabelece e das
brincadeiras que faz diante do espelho. Messas siluaces, ela aprende a reconhecer as
caracteristicas fisicas que Integram 2 sua pessoa, © que & fundamental para & canstrucio
de =ua identidade, a passagemn do eu corporal pera o eu psiquico.

17, Dlz-nos Wallon
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Que, eniré um & trés anos, o desenvolvimento alravessa um periodo sansorio
matorforojetiva, isto &, sensoral @ simbdlico, Ele tem fome de espago axploravel &
objetos manipuldveis, gue permitam cs avanges da autonomia maotora, Brincar de
andar, de pular, brincar de sublr & descer, de por e tirar, de ampithar & demubar, de
{azer & desfazer, de criar e destruir, Educar neste moemento é sindnimao de preparar
sspago adequado, o espago "brincavel’, isto &, exploravel.

E também sindnimo de alimentar o jogo simbdlico, 8 fungao simbdlice em lodas as
suas manifestactes desde o bringar com a lingua (em forma de poesia &
expressividade mimica) até abastecer com fantasias & objelos suscetiveis de serem
usados como significantas. Sem esquecer os grandes e miltiplos espelhos capazes
de possihifitar o acabamento do recorte do eu corporal. através da apropriagho da
imagem exterior. Brincar com o EU emergenta am todas as suas duplicaghes:
gsombra, fatos, filmes, etc,

Os anos seguintes, perscnalistas na terminctogla walloniana, tém como funcao
peincipal permite o recores afetva do ELL Magativismo, oposigde, imitagso,
subletividade. Exigem uma grande diversidace de canais para a expressdo de sl as
histdrias magicas, o bad de fantasias. Bancar de dangar, brincar de pintar, brincar de
ouvir historias sobre si mesmao. Agul brincar apraxima-se de fazer arte, e reforga a
idela schilleriana da arte como forma adulta por exceldncia do lidico. Pela reiteragao
do termo brncar quero sublinhar o cardter caprichoso & gratulto destas atividades,
em gue o adullo propbe mas ndo imple, convida mas n@o obriga, mantém &
libardade através da oferta de possibiidades atternativas.

Educar & agora sindnimo de abastecer com materlal, sugestdes @ proposicies de
nalureza artistica, Mdsica. pintura, escultura, danga, poesia, narrativa, teatro. Brincar
de fazer e fruir de todas as manifestagbes estéticas (DANTAS, 1938).

18. O educador precisa culdar de sua expressdo e posturas corporais ao s relacionar
com as criangas. Nao deve esguecer gue seu corpo & um veiculo expressiva, valorizando e
adequando os praprios gestos, mimicas e movimentos na comunlcagio com as criangas,
como quando as acolhe no seu colo, oferece alimentos ou as trocas na hora do banho, O
educadar, também, & modela para criangas, fornecendo-lhes repertdrio de gesios & posturas
guando, por exemplo, conta histérias pontuando ideias com gestos expressivos ou usa
recursos vocais para enfatizar sua dramaticidade. Conhecer jogos e brincadeiras e reflatir
sobre os tipos de movimentos que envolvermn sdo condigio imporianie para ajudar as
criangas & desenvolverem uma matricidade harmoniosa. (RCMEI, 1958)

19, A linguagem corporal configura-se assim coma linguagem primardial da crianga na
primeira infancia onde todas as outras se ancoram. Nesse santido, a Educagao Infantil deve
trabathar com & linguagem corporal em todas as suas dimensdes em situagfes planejadas
para esse fim, mas também refletir sobre o lugar do corpo e do movimento em todos os
meomeanias da rotina pedagogica.

Objetivos das experiéncias com a linguagem corporal
« Propiciar a fruicio estética pelo exercicio da linguagem corporal;

» Ampliar a possibilidade de express&o e comunicagao das criangas pela linguagem
corporal;
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« Possibiitar que a crianga conhega, ulilize.e se aproprie dos elementos da
inguagem corporal;

« Acolher, exercitar e ampliar a expresséo do repertério da linguagem corporal das
criangas;

» Elaborar atividades de produgbes corporais nas modalidades da mimica, expressao
corporal, rodas cantadas, danga e jogo dramatico;

» Propiciar brincadeiras que envolvam a exploracio e expressac cos movimentos
COrporais;

« Propiciar brincadeiras gue envolvam o exercicio de diferentes partes do corpo
explorande diferentes ritmos, melodias, espagos, elc,

« Propiciar momentos de jogos motores da cultura populer,

s Propiclar stividades de produgio individual que envolva escolhas e percursos
pessoais de expressdo corporal e do brincar de faz-de-conta:

» Oportunizar uma leitura corporal individual e do grupe na vida cotidiana propiciando
postura e culdados corporais adequados;

s« Apresentar algumas obras do acervo da cultura corporal: dangas tipicas, balds,
ragistros em livros e videos, etc;

» Propiciar aulas, passeio em pargues, pracas, e visilas a espetaculos de danca e
circo.

Competéncias
« Fortalecer o corpo enguanlo instrumento de agéo, emogdo e pensamento;

+ Construir prograssivamente a consciénela corporal expandindo e tomando posse
das patencialidades doa mavimento;

« Adguirr consciéncia e postura de valorizagao, cuidado & respsitc do préprio corpo &
dos outros na vida cotidiana: do EU corporal ao EU subjetivo;

« Usar a lingusgem corporal como ferramenta para expressar a subjetividade,
santimantos, emogbes e desajos;

« Apropriar-se dos elementos da linguagem corporal nas dimensdes instrumental e
subjetiva;

« Reconhecer e apropriar-se de modo progressivo dos recursos que a linguagem
corporal oferece para diferentes possibiidades expressivas e comunicalivas;

s Apropriar-se de uma posturs ative, sauddvel, fruidora e produtora da linguagem
corporal;

= Percaber o corpo enguanto fonte de saide & conhecimento;

» Apropriar-se do repertdrio da linguagem corporal enguanto instrumento  de
anraizamenta cultural.
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CRIANGAS DE 0 A3 ANOS

Experiéncias de
aprandizagem

Conteddos

Habilidades

atividades com banho,
massagem & troca de bebes,
CoMo uma expearéncia
sensorial e efetiva;

Atividades de cuidados com
o posicionamento corporal
dos bebes de mode que eles
diversifiqguem as sxperiéncias
do corpo ng aspaco;

Aftividades explorando o

proprio carpo e
experimentando diferentes
SENsSaches,

Experiéncias de descobarta
das necessidades do proprio
corpo, como fome &
saciedads, sono,
temperatura, conforto,
desconforto, elc.

Corpo;
Sensagies;
Linguagem corporal;

Familiarizar-se com o propric
COrpo;

Parceprio e exprassao das
necessidades do corpo

atividades cotidianas de
culdado com o proprio corpa,
como vestir-se & despir-se;

Culdado sobre si proprio

Vestir-se e despir-se com
gjuda do professor &
progressiva Indepandéncia;

de literatura infantil @ de arte
para criancas;

Brincadeiras de exploragio e | Recorte do EU corporal Familiarizar-5& cqrn a
uso do espelho sozinho & na imagem do propric corpo;
interagao com oulros;
Brincadeiras de fazer caratas | Expressao; Expressar-se com o corpa;

| ou imitar bichos, aghes, Conhecar suas capacidades
ohjetos, efc; expressivas;
Leitura de iImagens em fvros | Diversidade Perceber-sa igual e

diferante;

128




L]
1:_-..':_.'1
Prefeitura de
SOROCABA

Experiéncias de descoberta
de objetos do entorno a partir
de movimantos espontaneos

Movimentos exploratdrios

Brincadeiras com agua e
areia;

Jogo de exercicio;
Jogo simbdlico;

Descobrir o mundo por meio
da uma expioracio ativa

flsica & simbdfica;

Deslocamentos  utifizande
caixas & bringuedos como
anteparos para l[ocomogao

Locomogdo

Erincadeiras de roda que
envalvan o canto & o
movimento

Engatinhar, andar, correr,
putar, dangar,

Cantigas e brincadeiras da

Erincadseiras que envolvam

cultura Infantil;

Deslocar-se com destraza
prograssiva no espago ao
angatinhar, andar, comer,
pular, etc.,

Desanvolver atitude de
confianga nas préprias
capacidades motoras;

Controlar gradualimente o

percepclo ritmica & contate | Jogos tradicionais; praprio mavimento,

com o propria corpo; Sistema motor: aperfaizoando seus recursos
. de deslocamento &

Joges tradicionais como ajustando suas habilidades

corre-colia, pega-pega, matoras as brincadeiras,

coslhinho sai da toca, elc.; dancas & demais situagbes,

Brincadeiras em labirintos. Explorar as possibilidades de

caixas de papaldo e oulros

espagos planejados;

Brincadeiras que anvolvam Deslocamento,; Explorar & utilizar os

empithar, movimentos de
ancaie, langamento,
presnssn,

Jogos que envolvam encaixe,
como quebra-cabegas; alvo,
coma beliches e argola, elc,;

Preensdo, encaixe,
langamenta:

movimenios de preensag,
encalxe, langamento, eic.
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CRIANGAS DE 4 A 5 ANOS

Todas as experléncias anteriores acrescidas destas que ampliam e aprofundam o

trabalho & desenvolvido

aspontanea cotidiana em
frante ao espelho;

Brincadeiras a atividades em
frente ao espalho grande
vivanciando descobaras,

Desenho contomo do corpo
dao colega em painets;

Confecg@o de bonocas e
bonecos;

Experiéncias de Conteddos Habilidades
aprendizagem
Brincadeiras e observagio Imagem do Corpo; Apropriar-se

progressivamante da imagem
global de seu corpo,
identificando segmentos e
desanvolvendo uma atitude
de cuidado e
rasponsabilidade;

Literatura

Brincadeiras com bonecas de
diferentes tamanhos; dar
banho, vestlr, pentear, eic,

Cuidados com o corpo;

Desenvelvimanto de
pequencs projetos sobre
temas de inlerasse da crianga
que integrem a construgao
simbdbca e o corpo, como, por
examplo, brincar de clrca;

Cultura corporal; Conhecer suas capacidades
: . expressivas @

Movimento; s "

progressivaments identficar

Sensagdes e sentimentos. | expressdes dos outros

ampliando sua comunicagao;

Explorar diferentes qualidades
a dindmicas do movimento:
forga, velocidade, resisiéncla,
flexibilidade, conhacanda
imites & possibliidades do

bandeirinhas, etc.;

Atividades de culinéria (fazer
salada de fruta, enrclar bicho
de pé, brigadeiro, corlar bolo
em guadrados, fazer biscolto

COTpo;
Construgio de cenarios & Motricidade fina; Confecclonar fantasias,
fartasias; Confeccao: mascaras,;
Ceonstruglo de bringuedos ou A iaaratis Aperfeigoar as habilidades
objetos diversos, maguetes, ' manuais;

133



i
45
Prefeitura de
SOROCABA

com moldes)

Desanvalvimento de
pequenos projetos sobre
bringuedos & dangas
tradicionais brasileiras,
indigenas, africanas,
portuguesa, et

Dangas Brasileiras
Tradicionais;

Explorar as possibilidades de
geslos e ritmos corporaie para
pxprassar-se nas brincadeiras
@ nas demais situagies de
interagao;

Planejar a pesquisa, e a
apresentacdo de pequeanas

dangas da cultura popular
r brasileira;
Brincar com jogos tradicionais | Jogos tradicionais; Controlar gradualmante o
regrados propric movimenta,

aperfaicoando recursos de
deslocamento a ajustanco
habllidadas motoras;
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EXPERIENCIAS COM A LINGUAGEM MUSICAL
Por gue Musica?
Porgue ocupa w lugar na Histdrla da Humanidade

Porgue & produto e criagdo do homem, am sud necessidade de
franscendear-58

a8 5 mesma

Porgue na misica estd a hisiéna dos povos, SUas Crengas, Seus rifos,
SEUS COSIUMEes...,

Porque com suas vozss e instrumentos nos fala de diferentes epocas,
distintas geografias...

Porgue é memdria, e numa viagem pelo fempo recobra lembrangas,
renova vigar...

Porgue use variada gama 8 dé conta de alfersngas e semelhangas...
FPorgue expressa @ Comunica...
Porgue emocians & ensina...

Porgue em comunhdo com o corpo -gesto @ movimenio- joga jogos,
danca rodas, acalents sonhos.

Porgue em alianga com o texic -flerte 8 cumplicidade- canta Versos,
conta confos...

Judith Akoschiky

Cantar, por qué?
Salmos pelo Brasll alrés de cangdes.
Os intérpretes seriam $ampre criancas.

Demos preferéncia para cangdes que guardasseim uma
comespondéncla com as raizes culturals de cada lugar.

Néo nos importava saber se eram folcléricas, modermas ou
misclgenadas.

Interessava-nos, isto sim, perceber se as criangas tinham cangbes
guardadas dentro de si, como uma preciosidads.

Sandra Peres e Paulo Tatit

__& bonito cuvir os cantos do Brasil sempre desconhecids, sempre mais
longe & mais fundo, mais alto @ mais embalxo do que imaginamas. E
gsse lugar do iugares, essa memdnia funds & fransparente das raglioes,
esse mundo em aberto, se ainda hé de existir, estd na voz das criangas.

Jozé Miguel Wisnik
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1. A musica sempre fez parte das manifestagbes expressivas de lodas as culturas,
desde os povos mals primitives. E uma linguagem que pertence ao ser humano. Todo
som & Instiganta, e provoca uma agdo. Desde os primordios, o homem, COM SEUs
assohios, flautas de bambu e tambores tenta segurar os sons da natureza, interagindo
com ela e trazendo para a cultura o frémito da vida: o hamem cria musica,

2. Linguagem artistica, a Misica guarda especificidades culturais, ao mesmo tempo
am que transcende diferengas e universaliza-se, pelo aflorar de emogdes e sensibilidede.

3. Ha musica e cangbes dentro de todos néds. Na memdria das criengas de bergo,
das rodas, dos jogos, em gue o movimento expressa a misica do carpo, num equilfonio
entra a ritmao interno e extemo.,

4, A musicalidade ¢ algo inerente ao Individuo, mas precisa ser desperiada,
reconhecida e desenvolvida. Quanto mais a crianga se apodera dessa linguagem mais
aumenta sua capacidade de perceber, orgenizar, expressar e camunicar Seus
sentimentos e pensamentos. E também se apropriar das raizes culturals de seu povo.

5. Descobrir 8 musicalidade do ritmo corporal, desenvolver uma escuta crilica e
criativa, cantar, brincar, & Inventar misicas sdo imporlantes experiéncias para a nutrigao
e formagdo das criangas como seres humanos atuantes no mundo.

6. Mediar a relagio musica-crianga & fundamental nos espagos de educagao
infantll, Sensibilidade e formagdc devem se combinar para que a musica se constitua em
linguagem presente e enriquecedora da crianga frente & laiture do mundo.

7. O fend@meno musical faz parte do =er humano, no charo ao nascer, no pulsar do
coracdo, no movimente de respirar, no ritmo do falar, na cadéncia do andar... a misica
permeia a vida. E parte integrante e imporanie do processo de crescimento e
desenvolvimente das criangas, atuando positivamente em sua qualidade de vida. Alraves
de atividades crlativas como as cancbes, os movimentos ritmicos, & as expenancias
auditivas, as criangas adquirem meios para elaborar uma relacio com o mundo gue as
rodela onde o emacional e o inteleciual serdo desenvolvidos de maneira equilibrada. As
brincadeiras musicals didriss Integradas em seu mundo, guando feitas com alegra e
prazer, trardo aos futuros adultos & alegria do fazer e do compartilhar musical.

8. Os conceilos que fazem parte da explicagfio sobre misica também permeiam as
outras anes, por exemplo: um guadro lem ritma, movimento, espago, dinamica; a danga
tem tempa, movimento, ritma, espago, dindmica; a poesla lem som, ritmo, tempo, aspago,
miovimento...

8, A aducacic musical para criangas pequenas deve ser bastante especifica,
eontendo um programa adeguado que envolve o cantar, a movimentagéo, o escutar, o
criar, o tocar instrumentos, assim como respostas aos impulsos visuals @ verbais de
ideias musicals (CARRASQUEIRA, 2004)

10. A literatura musical apresentada deve ser de alta qualidade, o maig abrangente
possivel, incluindo as cangbes infantis, as cangbes folcldricas, musica classica, popular,
multiculturais, de diferantes épocas e estilos.
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11. A linguagem musical & muito préxima da linguagem falada & em sua estrutura
identificamos pardmetros como altura, duraglo, intensidada, timbre. A aquisicBo dessa
linguagam obedece ans mesmos padries da aquisigio da linguagem oral. Mas a misica
enquanto manifestagdo artistica vai além de seus elementos estruturais. Claude Debussy
(1862-1914), compasitor francés, dizia que a musica ndo esiava nas noas, mas “antre
elas”,

12. A mae guando canta para seu filho, canta com amor, para alegrar, acalmar,
embalar, brincar com seu babé, & os babés vao lembrar-se dessas cantigas e incorpora-
las & sua memdria durante toda a vida.

13. Cada pove tem suas cantigas préprias. Sao elas que trazem em &eu amago a
identidade cultural daquele grupo, a identificagdo de suas raizes, onde estdo depositadas
as bases da seguranga de se saber pertencente a aigum lugar onde se reconhece, Negar
is=0 &s criancas & negar a elas a possibilidade de identificagio com seu lugar e sua
historia,

14, Por que misica na escola? Segunde AKOSCHKY (1 998),

...porgque o caminhe, a rua, 8 esquina, o balrre ndo baslam para parpstuar A8 joias
de nossa tradigio musical. A escola pode assegurar sua permanéncia: a lradigao
& parte de nossa kentidads. Porque a escola transmite conhacimento & pode ser
encarregada de fomentar e proteger a cultura: criar, difundir & alualizar valores,
com a tomvicgao e & legitimidads gue d4 o saber, Porque a ggCola pode estimular
= producdo musicel, insplrando projetos, orientando e assessorando sua criagaa,
instatando a necessidade do conhecimento & molhando o compromisso individual
& canjunta no fazer crativo,

15, A crianga dave vivenciar suas experiéncias musicais com todas as passoas com
as guals convive, comegando por SeUS pais, num Processs continue da aquisigio da
finguagem musical.

16. A aguisigio da linguagem musical se da paulatinamente, respeitando o tempo &
o5 modos de conhecer das crlangas e da prdpria linguagem musical.

17. Encantados com o gue ouvem, os bebds procuram imitar invantar linhas
melddicas ou ruidos explorando possibiidades vocais, da mesma forma coma interagem
com o objetos e brinquedos crlando momentos significativos na desenvaivimento afetivo
& cognitivo, responsaveis pela crlagao de vinculos tanto com os adulios guanto com a
misica. Nas Interagbes que se estabelecem eles constrosm um repertono que lhes
permite iniciar uma forma de comunicagao por meio de sons.

18, Do primeiro ao tarceiro ano de vida, os bebés ampliam os modos de exprassac
musical pelas conguistas vocais @ corporais. Podem articular @ antoar um miaior nurmean
de sons, inclusive os da lingus materna, reproduzindo letras gimples, refrdes,
onomatopeias etc, explorando gestos sonoros, como bater palmas, pemas, pes,
especialmente depois de congquistada a marcha, a capacidade de correr, pular &
mavimentar-se acompanhande uma masica. Nessa fase as criangas se interessam por
toda @ qualquer fonte sonora e produzem sons sacudindo e batendo objetos com o intuito
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de explorar vremente as qualidades e caracteristicas cesses sons como. @ aliura,
duragag, intensidade e timbre. Ou seja, sem a praccupagao de localizar notas musicais @
em criar temas ou melodias definidos.

19, A parlir dos irés anos, aproximadamente, o8 jogos com movimentos possibilitam
o desanvalvimento mator e ritmico, sintonizados com a musica integrando gesto, som @
movimento. Acs poucos ocorre um malor dominic da entonagao maltdica e a crianga
comeca a cantar com malor precisac raproduzindo & inventanda cancbes.

20, Além de cantar, a crianga se interessa em locar pequenas linhas melddicas nos
instrumentos musicais buscando entender sua construgao & nesse sentido propiciar a
elas experiéncias de reproduglo de sons, de jogos de improvisagio e de criagao de
peguenas cangbes & fundamental (RCNEI, 1988, p. 51-53).

20, Os educadores envclvidos no processo de musicallzacsc das criangas Sao
aconselhados, se ndo tiverem sido previaments affabetizados musicalmenta, a
percomerem o mesmo caminho desde o inicic, se encantando com o8 acalantos, com 8s
experiéncias musicais do cantar e do brincar musglcal, vivenciando a manipulagio da
linguagem musical antes de sistematiza-la, para gue se sintam seguros & prontos para a
aquisiglo da leitura musical — um universe surpreendente que Ihes traré outro parametro
para a leltura do mundo. O desenvolvimanto do trabalhe com a linguagem musical deve
sa pautar em duas dimensdes: no fazer musical (produgio) e na fruigio (consiruir o gosto
musical e a apreciagac).

21, Meste caminho & muito importante que o educador seja um parcairo cimplice
da crlanga em seu processo de apropriacio e recriagio da cultura, em que a misica lem
papel crucial. Como nos apresanta Hortélio (1877,

Os bringuedos com misica fazem parte da vida da crianga desde muilo
pede. Aps ascalantos e brincos de mails tenfa infancle, de iniclativa
materna, seguem-5& as lengalengas e parlandas, cnde os primaircs
gesios da melodia infantil se Inginuam a par com 0 glemenio rlimico da
palavra. E aos poucos, vio chegando o8 bringuedos cantados, cuj@ agdo
dirdmica, com suas variadas qualidades de movimento, talha uma musica
de carater e perfil diferenciados. Finalmenta, surgem as rodas de verso,
verdadelros ritos de pessagem em gue o contetido podtice, & almosfera
propria @ a movimentagio, Mesmo guardanda dimensdes da infancia,
apontam cada vez mals, a expressividade da nova stapa a ser vivida. feer)
Toda crianga gosta de masica, poesia, bringuedo, antendendo-se cultura
infantl como & experiéncia, as descobertas, o fazer das crigngas entra
slas mesmas, buscands a si @ o outro em interagdo com o munde, au
saja, toca a multipiicidade e riqueza dos brinquedas G crianga. Teremas
qua buscer a8 compreensao da mosica da cultura infantil dentra dests
mesmo cantexte, como paria que & de um mesmo corpo de canhacimanto,
de um mesmo conheciments com o corpe, nele incluldas, naturalmente, a
sensibilidade, a inteligéncla & a vonlade como dimensbes da vida na sua
complemeniaridade e nlairezs,

22 O conteto das crangas com producfes musicais diversas & fundamental para
que elas compreendam a linguagem musical como forma de expressdo individual e
coletiva, A linguagem musical é excelente meio para o desenvolvimento da expressao, do

136



equilibric, da autosstima e autoconhecimento, alem ce poderoso meic de integragdc
social @ de grande valor no trabalho da inclusdo de criangas portadoras da necessidadeas
nedagégicas especiais. E papel do educader mediar a consirugdio dessa linguagem pelas
criangas.

Objetivos das experiéncias com a linguagem musical

Propiciar a fruiggo estética da linguagem musical

Ampliar a expresséo e comunicagio pela linguagem musical

Propiciar experiéncias de apropriagao dos elementos da linguagem mu sical
Propliciar a escuta e a produgio de sons, rtmos @ musicas com 0 coro e oulros
chjetos

Propiciar brincadeiras sonoras e ritmicas;

Propiciar momentos de sonoridade e de silénclos

Prapiciar experiénclas de produglo com cbjetos e Instrumenios Sonoros
Propiciar experiéncias de identificagdo com diferantes fontes sonoras
Favorecar a apropriagiio de canges do acervo da cultura musical brasileira
Propiciar o conhecimento de alguns aspectos da historia da mosica

Organizar oficinas de improvisagdes ritmicas & musicais

Propiciar exparigncias de escuta de sons do ambiente

Assegurar a regularidade de atividades de exploracao g experimentagac da
misica necessarias & vivéncia de percursos de criagho e frulgo dessa
linguagam;

Culdar da qualidade de propagagdo dos sons, evitande ambientes esiressanies
para o ouvido, com misica muita aita, falas esiridentas, atc.;

Competéncias

L

Utilizar a linguagem musical como ferramenta para axpressar a subjetividade,
sanlimeantos, intengies e dese|os:

Reconhacer & apropriar-sa de modo progressivo dos recursos que a linguagem
musical oferace para diferentes possibilidades expressivas @ comunicativas;
Apropriar-se de uma postura fruldora e produtora da linguagem musical
Apropriar-se do repertéric da linguagem musical enquanto instrumento de
gnraizamento cultural,
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CRIANGAS DE O A 3 ANOS
Experiéncias de Conteudos Habilidades
aprendizagem

Cuvir acalantos na hora de
danmir

Cangdes de ninar

Expressar & vivenciar a
musica como finguagem na
vida cotfidiana e onlrica (do
munde dos sonhos e da

imaginagaa);

Experigncias e brincadeiras
com & musica que envolvam
imitagdo e reproducio de
criggies musicais;

Brincadeiras de produzr
ritmos 8 50N ComM 'O Corpa,

Brincadeiras e experiéncias
da exploragdo e
reconhecimeanto da propria
voz e da oulras vozes;

Percepgio do sileéncio e da
sons de diferentes
gmblantas: da nalureza, da
casa, da escola, etc.

Rodas cantadas,
bringuedos cantados:

Sons & rilmos do corpo, da
natureza, do meio social e
cultural;

Dizcriminar sons a rnbmos
da proprio corpo, do
ambients natural & social;

Experiéncias de escuta com
diferantes instrumentos
musicais; pandeiros, pau-de-
chuva, calimba, bumbos,
chacalhos, reco-reco,
triangulo ete.

Sons e timbres de
insfrumentos sonoros & de
pPErcuUssaAD;

Discriminar, reconhacer e
produzir diferentes sons
(timbre, intensidade e
altura);

Audicao de diferentes
genaros musicais em
situagdes da vida cofidiana
(hora do lanche, do sono, do
pargue, momenta da
histdria, ete.)

Génarms musicais

Conhecer e agraciar
diferentss géneros e estllos
milsicais;

Brincadeiras de movimento a
partr de misicas populares
e erudias;

Movimentos ritmicos
expressivos

Conhecer, memeorizar @
apreciar cantigas de rodas
do repertério cullural
infantil;
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Marcar o ritmo de cangbas
g mislcas corporalmente

Brincadeiras & expari@ncias
divarsificadas de escula
musical;

Ritmo, melodia, velocidade,
aitura, Intensidade, timbre;

Escuta atanta a sensivel;

Percepgéo dos elamentos
da linguagem musical:

ritmo, melodia, velocidade,
allura, intensidade, timore;

Brincadeiras de contagBo de
hislérias e poesias com
participacio sonora e ritmica
das criangas;

Cancies e metodias
Instrumentais;

Conhecer diferentes
instrumentcs simples da
cultura popular & infantil;
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CRIANGAS DE 4 A5 ANOS

Todas as experiéncias anteriores acrescidas das Indicadas abaixo que ampliam e
aprofundam o trabalho ja desenvolvido

Experiéncias de Conteldos Habilidades
aprendizagem

Experiéncias de ssculade | Repertérlo  de  historias | Conhecer, identificar e

histdrias musicadas, tradicionais musicais; [Pedro | apreciar esteticamante
narradas pelo professor, e o Lobo, Dona Baratinha, | diferentes historias
pais, ou com utlizagéo de | Chapeuzinho Vermalho, | tradiciona:s;

CDs ou DVDs; Cinderala, A Bela Imaginar

Adormacida, etc.);

Experiéncias de escutas de | Rapertdrio de musicas de Conhecer, identificar
obras de diversos géneros, | diferentes géneros e estilos | apreciar esteticamante

épocas e culturas; {acalantos, cangdes Infantis, | diferentes cangbes e
Experiéncias com cangbes "’a“‘:‘?'“ faickdread, misice rnelu:fdms; Gsfpe; Nines
cldssica, popular de | musicados, omuesiras

e dangas da cultura ; . .
o gualidade, multiculturais, de

popular, liaraiiton: Aponan: o datlicie Escuta atenta: diferenciar
Experiéncias musicais dancas): llﬂ:!rﬂ. mm:_:ridad?;;d
através de fimes lonalidades, intensidades,

Memdrla musical e corporal | clima sanorg, harmonia,

Filmes  musicais  (Kirlku, i, velockiades,
Principes & princesas, Azur e | Comportamenta social
Asmar, O mégice de Oz, O | enguantc plateia;
guebra nozes, O carnaval
das  animais, Cocorico,
Castelo Ratlmbum, Taina: a
indlazinha do Brasil, A bela e
a fera, A pequena seraia, O
ral ledo, Rila, A noviga
rebelda, entre outros;

Experiéncias musicais de
visite & orquestras, bandas,
fanfarras, corais, elc.

Apraclacio estélica musical

Orquestra Sinfdnica, bandas,

quartetos;
Pesquisa sobre a vida dos | Historias de vida, tempo Pesquisar, apfeciar,
compositores cronaologico e tempo comparar,
salaclonados; historico;
Expariéncias de escolha e | Reperiono; Saber escolher, avaliar,
| execugdo de misices autoconhecimenta salecionar,

praferidas com livre acesso

autoestima & gosto pesscal; | Saber utlizar
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& aparelhos de sons, COs
entre oulros, com
autonomia ou mediagao do
professaor

Midias e lecnclogias

Oficinas de criagao de
peQuenas [pgos corporais
ritmicos e pequenas pegas
musicals a partir da
pasquisa sonora
desenvolvida petas
criangas em grupo,

Produgdo da Instrumentos
musicals

Instrumentos de scpro,
parcussio & cordas;

| histdrias, posslas e

Improvisar melodias e
ritmos como
acempanhamento de

brincadeairas musicais;

Expressar, vivenciar e
utllizar a misica como
linguagem na vida cotidiana
& simbdlica

Conhacar e construir
diferentes instrumentos

simples da cultura poputar e
infantll;

Experiéncias de
elaboracao de pastas-
memidria ou porfdlio
constitluidos por musicas,

dangas, rodas, jogos
ritmicos @ dangas favorilas

Portfalio, Pasta memdria;
hemdria

Organizar, selecionar,
clazsificar, ordenar, avaliar

do grupo-classe & ou

produzidas pelas criangas,

Expariéncias de Canto Canlar com afinacgo e

desenvaivimento de Danca ritme;

projetos envolvendo jogos : Dangar e brincar

e brincadeiras de roda, Projetos axorensic:

QENAros musicais, .

construgio de Planejar, desenvolvar @

instrumentos, etc. apresentar pequenos
projetos;
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EXPERIENCIAS COM A LINGUAGEM VISUAL

1. A crianga experimenta o mundo de corpo inteiro expressando-se por multiplas
linguagens. No caso especifice da linguagem visual, o desenho, & pintura, a modelagem,
a colagem e & consirugdo, sac uma gxtens#io da seu gesto no confronta com a cultura. E
na acdo que se processa s imaginagdo. E na relagio corpo a corpo com o mundo, que
surge a dindmica do jogo sensdrio, motor, simbdlice e imagético, consfituindo-se am
instrumento de significagic e compreensée do mundo, de apropriagao e criagao da
cultura.

2. Desde os primeiros habitantes das cavernas, o homem uliliza-s2 da linguagem
visual para expressar o gue sente & pensa a respeito de si e do meic ambients. Em
alguns periodos 4, Inclusive, o Unico registro que nos permite observar a passagem da
Histdria.

3. No procasso de aprendizagem da linguagem visual a crianga fraga um parcurso
de criacio e construgdo Individual que envolve escolhas, experiénclas pessoais,
aprendizagens, relecio com a natureza, maotivagao interna e/ou externa.

4. O percurso individua! da crianga pods ser significativaments enriguecido psla
acao educativa Intanclonal, porém, a criagdo artistica & um ato exclusivo da crianga. E no
fazer artistico & no conlatc com os objetos de arle gque parte significativa do
conhecimante na linguagem visual acontece. No decorrer desse processs, o prazer € 0
dominio do gesto @ da visualidade evoluem para o prazer e o dominio do propric fazer
artistico, da simoolizacio e da leitura de imagens (DUPRAT, 2004).

5. As definicdes de ane varlam conforme o valor, & o significado a ela atribuidos em
cada época, A arte esteve, (niciaimente, vinculada & magia e a religiao, e graduslmente
desprendeu-se destas, para tornar-se Instrumentc de representacdc e critica da
realidade. Mais tarde liberta-se da necessidade de retratar o real e passa a articular-se
apenas através de linhas, cores, @ formas absiratas. As formas geoméfricas aparecem,
entdo. como o vocabuldrio de uma nova forma de representagdo: a abstragao. Que, a0
contrario do que se pensa ndo procura afastar-se da realidade, mas penefrar em sua
pesénoia. Com o desenvolvimento de novas iscnologlas, outros mees de expressac
foram sendo incorporados pelos artistas, modificando inclusive os conceitos em relagao a
arte.

§. Atualmente usamos o tarmo artes visuais para designar a drea que anteriormente
era conhecida como ares plasticas (desenho, pintura, escultura, modelagem, etc.),
porgue entendemos que a xercx, 0 video e a compuiagao grafica ampliaram as
possibilidades de produgdo neste campo.

7. A arle expressa & Individualidade do artista, ao mesmo lempo em que esla
falande de uma culturs, em uma época. E uma manifestagBo particular e colativa.

8. As artes visuais operam alravés das linhas, cores, formas e lexturas qus
constituem o seu alfabeto, um dos primeiros que a crianga utiliza para se exprassar.
Podemos mesmo dizer gque @ sua prmeira ascrita, porque toda crianga desenha.

8. Tendo um Instrumento que delxe uma marca; a varinha na arela, a pedra na
terra, o caco de fijolo no cimento, o carvio nos muros & caigadas, © 13pls, ©
pincel com tinla no papel, a crianga brincando vai deixanda sua marca, criando
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jogos, contendo histarias. Desenhanco, cria em fomo de s espago da joge,
slencloso @ concentrado ou ruidoso seguido de comenidrios & cangbes, mas
gampre um espago de criacho, Lidico. A crianga desenha pera brincar. (..}
Desanha brinquedos, brinca com desenhos. E seu o cesenho ca plpa, o risco
da amarelinha, o castelo na areis, as esirades por onde andem o8 seus
carrinhos, 8 planta da sua casinha. E desenho a maneira como organlza as
pedras ac redor do cestele de areis, ou como-orgenize B3 penelinhas, os
pratos, 8s colhares na brincadelra de casinha, Enlendends por desenho o frago
no papel ou em gualguer superficie, mas também a maneira come a crianga
concebe o seu espage de jogo com o5 materals de que dispde (MOREIRA,
1287).

10, A exparéncia com as artes visuais comega, portanto, de forma espontanea, a
parlir da necessidade de as criangas organizarem sua compreensidc do mundo atraves
das brincadeiras.

11, Uma experiéncia gque se inicla guande as palavras s&o insuficientes para
gxpressar @ nossa impressdo sobre o mundo e precisamos recorrer @ outra linguagem
gue sa articula através das tintas, |apis e pinceis,

12. © trabalho com as Hnguagens na Educagio Infantl deve ser compreendidc
como um espago de jogo, de experimentacio lidica, aonde a crianga, atraves da livre
manipulagio da linguagem wvai construinde um discurse pesscal. Configura-se como o
lugar da fala das criangas, sonde o educador presente e atento val fommecendc os
desafios e 05 recursos para gue esta fala se articule e se desenvolva com profundidade e
coergncia,

13. Aprendemos & falar dominando cédiges através dos quals a linguagem oral se
articula. No caso das artes visuals acontece o mesmo. O aprendizado que inicialmante
acontece de manaira espontinea, pode ser empliedo através de experiéncias que a
escola pode proporcionar crianda um amblenta anriquecador do panto da vista visual,

14. O trabalho deve ser estruturado em efapas que possibilitem o desenvolvimento
do pensamento visual conferindo as criangas um dominio sempre crescente na
capacidade de expressdo, comunicagio & lelfura nas artas visuais.

15. As experiéncias com as artes visuais devem ser entendidas como o lempo @ o
lugar de atividades de criagdo & de fruigdo, Alividades de criagdo sdo agueias que
permitem g axpressao de (deias, sansagbes e sentimentos.

16. A crianca fala por meio da articulag@o do elemento da linguagem (linhas, cores,
formas, volumes e texturas) utilizando-se de diferentes procedimentos: desenho, pintura,
modelagem, colagem, computagio grafica, etc. Estes procedimentes precisam ser
entendidos como instrumentos através dos guais o pensamento se manifesta (ALBAND,
2004).

17, Atlvidades de fruigio sio atividades de apreciagao estética que possibliitam a
ampliacdo do repertdrio cultural das criangas. Podem ser realizadas pela |eitura de livros;
videos: visitas a mostras de pintura, fotografia; teatro; misice e danga; exposigio;
excursdo a parque e jardins. Apreciacio envolve tanto elementos da cultura como da
natureza. E tudo comaga com a educagio sensivel e inteligente do olhar (MARTINS,
1398),
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18. Olhar em tomo, perceber as formas, linhas e cores, as |luzes e as sombras,
sentir as texturas, Assim inicla-se a experiéncla com as artes visuais.

10. As experibncias com as arles visuals constituem importante instrumento de
ampliacio da consciéncia, que se traduz na ampliago da capacidade de ler @ comunicar-
se com ¢ mundo, Além disso, parmite a arliculagdo de conhecimentos de outras épocas e
de outras culluras,

70. As obras de arte falam, contam histarias de outras condigbes de vida, da outras
sulturas, possibilitando sonfronter @ ultrapassar os limites do nosso cotidiano. Nesse
processo & necessario que o educador esteja aberto para ampliar o seu propric reperinio
visual, tornando-a rico o suficiente para estimular os alunos a procurarem conhecer cada
vez mais, Deste modo, capacitando-os para & construgBo de um conhecimento mais
profunde e significativo de si mesmos e do meio em que vivem.

21, O educador precisa estar envolvido com a linguagem coOmMo UM Processo
criativo @ nao como adestramento iécnico e ter disponibilidade para se aventurar no
processo expressivo. E necessdrio que esteja atento as criangas para perceber os
diferentes caminhos gue se sbrem numa experigncia de are. E gue seja capaz de
identificar, alicercar e responsabllizar cada crianga @ cada grupo em Seus processos
criativos e de eguisicio da inguagem visual,

22, Cada crianga tem um modo particular de expressao, condizents com sua
histéria pessoal @ com a cultura em gue esta inserida, mas a esiruluragio do pensamento
visual desenvolve-sa em etapas gue podem sar observadas através dos desenhos que
a5 triangas produzem. E Imporante que o educader tenha conhecimento destas fases
para planejar adequadamente as atividades. No para que classifigue e discrimine as
criangas, mas como recurso para auxliar a observagdo, Lembrando sempra gue cada
crlianca tem um ritme préprio de desenvalvimento,

23 Ao final do seu primeiro ano de vida, a crianga @ & capar de,
ccasionalments, manter fimoes regulares e produzir seus primeiros lracos
graficos. considersdos muito mals como movimenios do gque como
representagies. E a conhecida fase dos rabiscos, das garatujas. A repelida
sxplorapio e experimentagdo do mavimento ampliam o conhecimento de si
prépria, do munda e das agles graficas. Mais tards, quando cantrofa o gesto &
passa 2 coordena-lo com o olhar, comega a registrar formas graficas 8
pldsticas mais alaborades (RCMEI, 2008, v.3, p. 81).

24, Inicialmente a crianca ndo percebe que os objetos tém uma existéncia saparada
e permanente. Somente guando ela adquire a capacidade de criar imagens, aprence que
algo continua existindo, mesmo gue tenha saido do s&uU campo de vizdo. Esta @ uma
mudanga significativa qua acontece por volta dos 18 meses e que Piaget descreveu
como aguisicio da permanéncia do objeto, que na fase anterior predomina a atividade
sanséro-motora e fraduz-ge no jogo de exercicio. Jogos de exerciclo s80 aqueles gue a
crianca realiza para adquirir controle sobre seus movimentos. No desenho este jogo &
exprasso através das garatujas, que & come denominamos os primeiros rabiscog. Estas
garatujas sdc no inicio longitudinals e desordenadas. Na medida am que crescem as
eriangas experimentam agrupamentos, repaficies & combinacSes de elemantos graficos,
inlcialmente softos & com grandes possibiidades de significagbes, e, mais tarde,
circunscritos a organizegBes mals precisas. Enguante desenham ou criam objetos
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também  brincam de faz-de-conla e verbalizam narrativas que exprimem suas
capacidades imaginativas ampliando sua forma de sentir e pensar sobre o mundo,

25. Na evolucao de garatuja para o desenho de formas mais estruluradas, a crianga
desenvohe a intengdo de elaborar imagens no fazer artistico. Comegandc com simbolos
muito simples, ela passa a articuld-los no espago do papel, na arsia, ou em guaiguer
outra superficie. No decomrer da simbolizagio, a crianga Incorpora progressivamentsa
regularidades ou codigos de represeniagdo das imagens do entorna. E assim que, por
melo do desenho a crianca cria e recria Individualmente formas expressivas integrando
percepgio, imaginagdo, reflexdio e sensibilidade, que podem ser apropriadas pelas
lefturas simbolicas de outras criancas e adultos (RCNEIL, 1998, v. 3, p.54).

26. A esséncia do trabalho com as linguagens visuais @ proporcionar s crangas
uma experiéncia da arte numa perspectiva do fazer, incorporando este fazer no cotidiano
como o direito de falar com as cares, texiuras, linhasz e formas.

Objetivos das Experiéncias com a Linguagem Visual

» Propiciar a fruigio estética da linguagermn visual;

« Ampliar 2 expressao e comunicagio pela linguagem visual;

« Conhecer e ulilizar os elementos da linguagam visual;

« Acother & ampliar a expressdo do repertdrio das criangas e suas produgbes
visugis nas modalidades do desanho, da pintura, da escultura, da modalagem e
da construgdn Iridimensional;

« Propiciar brincadeiras gue envolvam a exploragdo de Instrumentos e materials
da linguagem plastico visual,

« Propiciar brincadeiras que envolvam a manipulagio de diferentes materials
explorando diferentas texturas, cores, formas, objelos, etc. na elaboragao de
brinquades, telas, esculturas, xilogravuras, atc.:

» Organizar e delxar disponiveis materisis de maneira que a crianga possa ufiliza-
los autonomamente, sem a dependéncia constante dos alunos nos diferantes
momentos do dia e em situagtes planejadas pelo professar,

+ Propiciar experiéncias para a crianga desenhar e pintar em diferentes posigbes —
sentado, scbre a parede, sobre o ch3o, em pranchetas, cavaletes -
experimentando oulras perspectivas de olhar & posturas para produzir;

+ Organlzar espagos favordveis ao trdnsito das criangas na busca por materiais,
assegurando o acesso aos locais para lavar @ guardar pincéis, esponjas e outros
instrumentos ufilizados por elas, de maneira autdnoma ou acompanhadas e
orientadas por adultoz, guando necessario,

» Organizar espagos onde as criangas possam guardar suas producbes e retornar
a elas para aprecid-las, finaliza-las ou modifica-las de forma auténoma;

» Organizar murals de exposico de trsbalhos para gque as criangas possam
apreclar suas proprias produgdes, bem como a de cutros colegas ao longo do
ano;

« Propiciar momanios da trabatho em dupias, e grupos,

* Propiciar alividades de produgde individual que envolvam escolhas e porcursos
pessoais;
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Propiciar atividades de produgdo orientadas pelo professor na conguista de
alamentos da linguagem visual;

Propiciar visitas &s exposicbes de artes visuais;

Apresentar algumas obras do acervo da cultura visual;

Apresentar alguns aspecios da historia da arte,

Produzir exposicBes das producbes infantis;

Oportunizar uma leitura visual com maior aculdede do ambiente para interferir
esteficamente na paizagem.

Competéncias

Fazer uma leitura visual com malor acuidade do ambiente para interferir
esteticaments na paisagem;

Utilizar & linguagem visual como ferramenta para expressar a subjetividade,
santimentos, iIntengdes e dese|os;

Apropriar-se dos elementos da linguagem visual (lnhas, cores, fermas e
lexturas);

Reconhecer e apropriar-se de modo progressive dos recursos gue a linguagem
visual oferace para diferentes possibilidades expressivas e comunicativas;

Apropriar-se de uma postura fruidora e produtora da linguagem visual,
Perceber 8 obra de afe enguante uma fonte de conhecimento;

Apropriar-se do repertdrio da linguagem visual enguanto instrumento de
enraizamento culfural,

CRIANGAS DE 0 A3 ANOS

Experiéncias de Contelidos Habilidades
aprendizagem
Experigncias de  fruiglo | Estélica visual, Vivenciar @ ler o mundo nos
estélica da  lirguagem soug aspecios visuais:
visual: formas, cores texturas,

Expenéncias de axprassio
& ocomunicagido  pela
linguagem visual;

dimanstas, etc,

Expressar-se na linguagem
visual na vida cotidiana;

Brincadeiras no tanque de | Orgdos dos sentidos Brincar, experimantar,
areia com objetos €| & osds manipular;

teriai i : =
rn? alslvanadc:rs —— Imaginar:
Brincadeiras de fazer | Cyiap:
docinhos, paes, saladas de | Desenho, :
iritas Pintura; Construin

Brincadeiras com panos da
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divargas cores, texiuras,
tamanhos & formas;

Brincadeiras de casinhas

Brincadeiras da
com @ dedo, maos e pés;

Experidncias de desenhar |

@ pintar em diferentes
posigies sentados, em pé,
na perede, sobre o chaa,
am pranchetas, cavaletes
— experimentando oulras
parspactivas de ofhar e

outras posturas para
produzr;
Brincadeiras a

exparnéncias com objetos e
materiais explorando  os
aspectos plastico-visugis:
diferentes texturas, cores,
formas & lamanhos;

Dficinas de construcio de
brinquedas e Instrumentos
musicais;

Brincadeiras a
experiéncias de
acothimento e ampliagie
da expressdo do repartério
da lnguagem visual das
Criangas,;

| Escultura;

Elementos da linguagem
visual;

pintura | Cer, forma, textura,
I temanho, elc.

Construgdes tridimensionais
Colagem

Autoconhecimento

Olhar com atengao;
Reconhecer cores, formas,
famanhos e texiuras

Explorar, reconhecer, criar,
desenhar, pintar, colar,
cortar, enrolar;

Colacionar com o grupo
classa & o professor
repertorios de Imagens e
produghes visuais diversas
gue possam ampliar o
olhar e a curiosidads frente
a linguagem visual,

Apreciacio fotografias,
livros de artes e Husiragbes
de livres de literatura para
criangas,

Experiéncias O
maleriais que possibiltem

Imagens,

Escultura, cergmica, pintura,
desenho, construghes,
colagens;

Instrumentos de trabalho da
linguagem visual,

Adtonomia,

Livre exprassao,
Autoconhecimento;
Materiais;

Selecionar, organizar,
colecionar

Comportamento |eitor

Modelar, pintar, canstruir,
colar, imaginar, criar

Escolher e utilizar diferentes
instrumentos

Respaito mituo, cuidade
com o ambiante, auto
expressio e
autoconhacimanto.
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exploracio ]
representagao
bidimansianal e

tridimensional, lais como
esculturas feilas com
matenais paucn
estrulurados: calxas,
garrafas, papeldo, argia,
jornal, retalhos de papéis e
tecidos, folhagens, linhas,
barbantes, lixss, meias
diversas, embalagens de
formatos 8 texturas
diferentes;

Exparléncias com
instrumentos & malerias
de trabatho da linguagem
plastica (lapis, lapis de cor,
pincéis, canetinhas
coloridas, rolinhos, intas
de diferentes tipos, giz, giz
de cera, argila, telas, etc.)

Experigncias da expressio
plastico-visual, Em
espagos com liberdade de
movimentos para busca de
materigis, @cessd A0S
locais para lavar e guardar
pincais, esponjas e outros
instrumentcs, de maneira
autdnoma e oriertadas por
adultos quanda necessario
@ locais para guardar suas
produgdes e relomar a
elas para aprecia-ias,
finalizd-laz ou modifice-ias
de forma auldnoma;

Brincadalras e
experidncias de
exploragéo dos elemenlos
da linguagem visual em
momentos de  produgan
em ateligz de liwe
expressao e a partir de
Intervengbes  planejadas |

Organizagdo;
Reutilizagao;
Cuidado com o amblente;
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pelo educador,
Pesseios para apreciagdo | Nalureza e paisagem Ler o melo amblente;
da natureza, parques soclocultural,

monumentos artisticos;
maoredias, musaus @
exposicies diversas coma
maierial de pasguisa para
produgies visuals

Experiénclas da
elaboracic de portfdlios e
pastas-memdria como
registro & possibilidade de
momentos de fruicac do
proprio percurso e 4e sus
produgdo (para qua as
criangas acompanhem &
evolugao do seu tragado,
rememorando-c) & da
producio dos seus pares
para aprimoramanta do
sanso estético, iroca
ampliagéo do sau
rapartério;

Rodas de apreciacio e
discussan sobre as
produgdes exposias am

murais & parades,
compartithendo idelas e

sugestbes;
Exposigtes de produgies
visuais das criangas

Cores, formas, texturas,

tamanhos

Partfélio: registro da
mamaoria

Autoconhecimanto;
Autoeslima
Apreciagio;
Socializacdo;
Interlocucao

Auto avaliagéo;

Registrar por meio da
inguagem visual;

Colecionar;
Avaliar;

Opinar; escutar, olhar, ouvir,
sentir, dialogar,
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CRIANCAS DE 4 A5 ANOS

Todas as experiéncias anteriores acrescidas das indicadas abaixo que ampliam a
aprofundam o trabalho |4 desenvolvido

de produgéo, arientadas
pelo professor na conguista
da alemeantos da linguagem
visual,

Experiéncias de Conteldos | Habllidades
aprendizagem |
Experiéncias de atividades | Estétice visual, . Vivenciar @ ler o mundo nos

Linguagem visual;

Exposigdas am Museus de
Artes;

| seus aspectos visuais:
formas, cores fexturas,
dimensdas,

Expressar-se na linguagem

visual do meio ambiante:
aulas-passeio 8m parques,
museus, guartairao da
bairra, na escola, ete.

Intervengoes estéticas no
melo amblante

Experiéncias de leilura e Livros de Arte; visual na vida cotidiana;
Pmdut;fm visual na Reconhecer que a obra de
interagdo com oulras arte visual & composta de
crlam;.a_ﬁ Inclusive com cores, linhas, formas,
oufras u:!ades, . texturas,
comparilnando projetos;

Apraclagio de obras de Arte
Experléncias de apreciagao
de diferentas géneros das
artes visuais
Experiéncias de leitura Meio amblents; Desenhar, pintar,

Registros visuais,
Paineis,

transformar, construir, criar,
olhiar, imaginar; colar

Sagudnclas didaticas qua
possibilitern & vivéncia de
percursos de criagio no
desenho, pintura,
modelagem, ascultura &
colagem para a apropriagao
8 @vangos nas propostas
com materiais que
apresentem desafios
especificos

EBrincadeiras g expenancias
de consbrucio de

| bringuedos, presentes,

| personagens, cendrios,

Linguagem Visual
Arles visuais
Faz-de-conta,
Confecgao,

Desennar, criar, consiruir;

Imaginar, Brincar de faz-de-
conta em parceria;
Ceonstruir objetos
tridimensionais

Criar canarios

Farilcipar de projetos.

planejar, produzr, aprasantar
|| avaliar

! Aaliar
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paingis, efc. como
elamentos para a
consirucio de projetos;

Produgéo de desenhos,
asculturas, colagens,
maguates, abjetos
tridimansicnais:
Elaboracio de palnéizs
colstivos na sala de aula e
murais & outros espacas da
escola;

Experiéncias de atividades
de produgsio individual que
envolva escolhas e
PErCUTS0S PESS0AIS:

Desenho

Escultura;

Colagem,

Objetos tridimensionais;
Paindis;

Desenhar, colar, construir
objetos ridimengionagis, fazer
paineis;

Apreciagao e exploracio
dos diferentes elemeantos
da linguagem visual am
momentos de atelié de livre
axprassdo @ a partir da
contos, poesias e leitura de
histdrias , imagens e fiimas
(A bela e a fera, A pequena
seraia, O rel ledo, Rio,
Kiriku & a feiticaira,
Principes e princesas, entre
outros)

Leitura de livros de arte &
da histaria de vida dos
artistas (pintores,
escultores, muralistes, eto.)

Literatura;
Cinermna;
rMuseus;

Histdria de vida de artistas
plasticos

Ler a produzir Imagens ;
Recriar histdérias;

Pasguisar

Construgio de portfolios
artisticos e pastasmemadria,

Omganizagdo de
aprezentacio da rabalhos
em expasigtes e feires
culturais para as familias e
comunidade

Produghes de grtes visuais
das criangas,

Auto aveliagdo,
Autoconhacimeania;
Auto expressan;
Selegho;
Organizagdo;
Socializagdio
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EXPERIENCIAS COM A NATUREZA E A SOCIEDADE: “Raizes das Areas
Ciéncias da Natureza e Ciénclas Soclais"

Raizes das Areas Ciéncias da Natureza
Par que aproximar as crlangas das Ciéncias da Natureza na Educagdo Infantil

Nao basta gque minha indole sefa boa; cumpre que seja profética; a
verdade s8i da boce das crlangas. Muito priximas ainda da natureza,
gdo primas da vento e do mar: seus balbucics oferecem a gquem sabe
auvi-log largos 8 vagos ensinamentos.

Sartre, J.P. Az palavwras

1, Vivernos numa época em gue quase tudo depende do conhecimento clentifico e
dale depende a inclusdo social de todos, inclusive das criangas. Dos alimentos 8s roupas,
dos medicameantos aos transportes, da comunicagéo ao entretenimento, tudo passa palas
Ciéncias e pelas fecnologiss a elas associadas. As Cléncias sio0 um conhecimenio
essencial & vida e de grande Interesse das criangas (MENEZES, 2011).

2. As crianges desde o nascimenta convivem com fenfmenos naturais & socials.
Conslroem conhecimantos mediados pelas relagfes que estebalecem com as passoas
(adultos & criancas) e & cultura de qual fazem pare. 530 curiosas, inquietas, guestionadoras
e querem descobrir @ decifrar o0 mundo que as cerca, saber como as colsas se transformam,
por gQue acontece isso @ ndo aguilo. Aprendem ativamenle através de observaggo a
exploracio de materigis e fendmenos do seu munds imediate rodeadas de imagens visuais
& sonoras, de Informacdo e lecneclogia.

3, Gostam de brincar com agua, verificar gue objelos afundam ou fluluam, gostam de
observar animais, plantas, de colecionar pedras, conchas, parafusos e também de fazer
perguntas sobre os acontecimentos socicculturais e fenBmenos da nalureza, como o©
nascimento de um bebé, festa da cidade, tempestades, ralo, trovéo, etc. A experiéncia com
essas gtividades permite que &8s crangas se tornem mais autGnomas na busca do
conhecimenta da natureza @ mals seguras em decifrar suas curicsidades e na elaboragac
de suas hipoteses explicativaes & no manejo de suas capacidades socials, afetivas, motoras,
cognitivas & expressivas (TIRIBA, 2010).

4, Mo entanto, a sociedade conlempordnea, urbano-induslrial, tem produzido um
paradoxe em relagdo ao avango do conhecimenio & &s reais condigbes de vida da
populagio. Ao mesmo tempe em que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, ocomride
nos Oitimos séculos, permitiv o aumento da expectativa de vida das pessoas e a invengao
de aparelhos e obletos gue facilitassem o nosso cotidiano, ele tem produzido um aumenic
do consumismo, 8 destruigdo da netureza e aumento das dasigualdades sociais,

5, Esse mundo, regido pela economia da mercado, impde através das midias valores
desvinculado de uma concepgBo mais humanista e ecologicamente consciente, afastando
as pessoas de uma relagdo mais prdxima e respeilosa com a natureza. Como
consequancia, temos constatado & vivenciado ao longo dos anos uma degradacio dos
ecossistemas terresires, trazendo uma urgéncla de agdes transformadoras anfes gue a
natureza morra [DORST, 1973).

154



: !:...l' ﬁ';.,?

i
Prefeitura do
SOROCABA

6. Nesse sentido, ¢ de fundamental impertancia um ensino de Clénsias da Matureza,
desde os primeiros anos da educacio basica, que possibllite & formacso de criangas mais
sensiveis e respeilosas da natureza e de sl préprias, assim como, uma aproximacgéo a
formas de trabalhar mais rigorosas e criativas, mais coerentes com o modo de produgdo do
conhecimento clantifice (FUMAGALLI, p. 21). Ou seja, aproximar as criangas do modo de
fazer ciéncia.

7. Para Krasilchik ; Marandino (2004)

O processo de alfabetizagiio em ciéncia & continuo & transcende o parloda
escoiar, demandande aguisigdo permanenie de novos conhacimentos, Escolas,
museus, programas de radio e televisdo, revistas, jomais Impressos devem sa
colocar como parceirns nessa empraitede de socializar 6 conhecimento clentifica
de forma critica para a populagéo (p. 14).

8. Essa concepcio amplla, para além da escola, a terefa de ensinar e socializar o
conhecimento clentfico, na busca de um enriquecimento cultural, transcendendo o
conhecimente imediato; dessa forma, possibilita-se aos individuos atuar na resolucio de
problemas que enfrentam no seu meio social. 9. Para Snyderss (1988), a cultura elaborada
torma o mundo compreensivel aos homens. A cullura elaborada "6 o ponfo de vista que abre
forzontes” (p.51) @ é afravés da ciéncia que ocorre a possibiidade de nos tornarmos
conscientes de nosso "ser” & “estar” no mundo.

8. Triba (2010) compartihando destas ideias descrave & importancla da escola de
Educagdo Infantll nesse processo:

Craches e pre-sscolas &30 espagos privilegiades para aprender-anginar porque
aqui s criangas colhem suas primevas sensagies, suas primeiras impressfes do
vivar, Neste sentido, a dimensdo ambiental nda poders estar ausents, ou a
senigo da dimensae cultural. Ambas deveriam estar absclulamente acopladas,
Diante de uma cultura hegemBnica gue sPencla a unidade & destaca a dicatamia,
afirmamgos, desde a primeira infdncia, a imporiéncia da Educagio Ambiental
enquanio processo que religa ser humana & natureza, razdo e emogdn, compo @
mente, conhecimente e wvida. Educagio fundada numa ética do cuidada,
respeitadora de diversidade de culturss & da biodiversidade. (..) Educacio
Amblental, ne perspectiva de dizer nBo ac consumismo & ao desperdicio a nesse
senlido creches e pré-escolas, podem exercer um papel Importante na difusdo de
informacies o na mobilizagdo de crlangas, fam/as & comunidades em refacdo &
presarvacao da Tera.

10. Para entendermos um pouco sobre o processo de construgic de conhecimento e
aprendizagem das criangas em Cléncias da Matureza vamos nos reporiar as pesqulsas de
Piaget e Vygolsky que apontam a importéncia do papel do professor em desafiar as criangas
a revalarem o que pensam e como compreendem ¢ mundo. Mostram também qus as
criangas levantam hipdteses explicativas sobre os fendmenos observados.

Essas hipdteses sfc chamadas de concepgBes espontdneas, por se
oporem s8 aprendidas a partir de Informagbes clentificas. No entanto,
todas essas hipoteses sdo, de algum modo, influenciadas pelas noghas e
taorias do mundo adullo, & se desenvolvem com a aprendizagem gue o
meie social proporciona. (...) Quanlo mais oportunidades a crianca tiver
para falar & ouvir opinides de adultos e de oulres criancas sobre fatos da
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natureza e da sacledade, mais podera pensar e elaborar “tecrias” sobre
esses falos (professor da pré-escola, v, 1, p.16%8- 173).

11. Significa dizer que as erlangas ndo s&o tabula rasa, mas que trazem para a escola
um conhecimento que deve ser reconhecido e valorizade. A medida que a crianca cresce
respondaera de forma diferente a uma masma pergunia sobre determinado fato observado.
Isto &, suas concepgles espontdneas se ftransformam agregande cada vezr mais
aprendizagens provenientes do processo de socializagio cada vez mals amplo e mais
integrado ao desemvolvimento motor, afetivo e cognitivo.

A aprendizagem & (..} um processo em gue corpa @ ments, razdc e emogdo
constituem-se como unidade, estdo absofutameants articulades. Néo ha um mundo
qué preaxiste p Independe de nossas agies, ndo hd separagdo entre nosso
conmecimento do mundo e o que fazemos nele. Néo ha separagio entre sujeito &
objeta: 8o nos maovimentarmos no mundo criamos um pove munds @ nos
conslituimos nele. Viver & conhecer, conhecer € viver, num movimento gue
pressupde um estado de inleragdo enfre seres vivos @ meio (TIRIBA, 2010),

12. Jean Plaget buscou responder como se originam e ampliam os conhecimentos, ou
seja, como se passa de um estado de menor conhecimente para um estado de maior
conhaecimento- para um saber mais rco em compreensdo e em exfensdo (PIAGET, 1980, p.
3-4). Ou seja, coma se originam & desenvolvemn a inteligénela e as estruturas cognitivas dos
Indlviduos. Para ele o conhecimento ndo emana dos objetos e nem dos sujeitos, mas de um
processo de interagdo entre sujeito e objeto. Conhecimento € construgio. Construglo que
ocorra por um processo de interacdo enlre sujelfo e obfeto, entre indlviduc e sociedads,
entre organismo & mein (BECKER, 2001, p. 36).

13. Esse desenvolvimantc parte das agSes, inicialmente sensdrio-moloras e anteriores
a toda linguagem ou a foda conceituacdo representativa, até a elaboraglo de um
pensamento conceitual, farmal em que o conhecimento supera o préprio real, capacitando o
ndividuo a um racigeinio hipotetico-dedutivo, sem a mediagéio indispensavel do concreto, na
fase da adolescéncla (PIAGET, 1990, p. 8)

14, A abordagem sécio histdrica do desenvolvimento humano de Vygotsky
fundamenta-se na ideia de que as fungdes psicoldgicas superiores, tipicamente humanas,
como o controle consciente do comportamento (vontade, memdria, atengdo, percepgao,
linguagem e abstragao), sfo produtos das relagties sociais ertre o individue & o mundo
exterior, mediadas por sistemas simbdlicos [OLIVEIRA, 1987, p.23).

Ainleragio social, seja diretamente com outros membros da cullura, sefa através
dos diversos slemantos do ambiente culiuralmente estruturado, fornece a matéria-
prima para o desenvalvimanta psicoldgico do (ndividuo. [...] A culture, entretanta,
nio & pensada por Vygotsky como algo pronto, um sistema estafice ac qual o
individuo se submete, mas como Uma espécis de “paico de negoclagies”, em que
sels membros estdo num constanta movimento de recriagdo e reinterpratacso da
informagdes, conceilos @ significados. A vida social & um processo dinamico, onde
cada sujeito & ativo e onde aconisce 8 interagio entre o mundo cuftural & o mundo
subjetivo de cada um. E come se, 80 longo de seu dessnvalvimento, o individug
‘tomasse posse’ das formas de comportemento formecidas pela cultura, num
processo am que as alividades exlernas & as fungdes inlerpesaocais transformam-
s em atividades internas, infrapsicoldgicas (idem, p. 38),
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15. A cultura vai propiciar a possibiidade de a crianga sair do conhecimento
espontanac e se aproximar dos conhecimentos cientlficos. Esse procasso de ints malizacio
das atividades soclalmente erraizadas e historicamente desenvolvidas {entandido por
Vygolsky coma a reconstrugdo interna de uma operagdo externa) corresponde 4 formacdo
da conscléncia e a constituico da subjetividade, aspecto caracteristico da psicologia
humana {VYGOTSKY, 1888, p. 63- 65). Messe sentido, a escola term um pape! importants
na inlelagio cientifica e cultural das criancas.

16. As Diretrizes Curricutares Nacionais para a Educacio Infantil (2009) colocam que
as praticas pedagotgicas devem ter como eios norteadores as interagbes e a brincadelra
garantindo, experiéncias que incentivem a curlosidade, a explorago, o encantamento, o
guesticnemento, a indagacio e o conhecimento das criangas em relagio ao mundo fisico &
social, ao tempo & & natureza (art.9, inciso Vi), e que promovam a interagdo, o cuidado, a
preservagac e o conhecimenis da biodiversidade ¢ da sustentabilidade da vida na Terrs,
8ssim como o néo desperdicio dos recursos naturais (art.9, inciso X).

17. Da mesma forma o Referencial Curricular Naciona! para a Educag&o Infantil (1998)
recomeanda que:

O trabalho com os corhecimenios derivados das Cl&nclas Humanas & Nelurais
ceve ser voltado para a ampliagio das experiéncias das criznges e para a
construgio de conhecimentos diversificados sobre o meio social e natural, Messe
gentido, refere-se & pluralidcade de fendmenos e acontecimenios -flsicos,
biolégicos, gaogréficos, histiricos @ culturais-, a0 conhecimento da divarsidada de
formas de explicar & represenfar o mundo, 2o contato com as explicagies
ciertificas & & pessibilidade de conhecer e construir novas formas de pensar sobre
as eventos gus &s cercam. E imporfante gue as crancas tenham contate com
diferentzs elementos, fenémenos e acontecimentos do munde, sejam instigadas
por gquestbes significativas para obsaervé-los & explica-los & tenham scessa s
medos varados de compreendé-los e representa-los (p. 166).

18. Na Educagao Infantil, o processo de construgiio e ressignificagdo (reorganizacio)
de conhecimento das Ciéncias da Nalureza ndo chega ao conhecimento cientifico
proprismente dito, mas seu papel € aproximar as criangas do mado de fazer Cigncia. O
objetivo & propor atividades gque ampliem e levem a uma sofisticagdo gradativa de
conhecimentos prévios até chegar 4 elaboragio dos conceltos cientificos (Ensino
Fundemental). MNesse processo as criancas teslam suas hipdteses explicativas e as
modificam na medida em gue estas [4 ndo mais déo conta de explicar o real, o gue lhe
permite & construgdo de conhecimentos num patamar mais elevado, mals préximo do
cientlfico, relacionando Ciéncia, Tecnologia & Sociedade.

18, Nesse saniido, o ensino das Ciénclas da Mafureza engloba e impulsiona de
maneira criativa e significativa o trabalho com as mdltiplas linguagens: verbal, joral &
escrita), grafica, musical, matematica, literdria, etc. o que permite o desanvalvimenio de
projetos da grande Interesse das criangas,

0. No Brasil, a construgio de um curriculo integrade de Ciéncias da Natureza para a
Educecio Infantil é ainda um desafio. Pasquisas e relatos de experi@nclas (CAVALCANT],
1985, KAMII; DEVRIES, 1885) realizadas com criangas desse segmento, apontam como
condutas necessérlas para que este curriculo se concretize:
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Dar espago para o desenvolvimento da curicsidade e da observacic das criangas:
Partir de siluagbes-problema, de interesse das criangas, propondo questdes em
grups ou individualimentis;

Organizar oz espagos e malterais adequades para que as criancas possam
manipular objetos (montar, desmontar, verificar como funcionam, ete.):

Organizar alividades que permitam a observagdo e o levantamento de hipdteses a
explicagdes sobre algum fato ou acontecimanto;

Considerar as concepgdes espontaneas e hipdteses que as criangas formulam para
explicar fatos e fendmenos observados:

Saber sistematizar e soclallzar, na classe, as concepgdes espontineas, com a
finalidade de permitir o confronto enfre elas possibilitande a emergéncia de confiitos
@ contradighes. Somente a partir desses conflitos e contradigies, as criangas
tomam consciéncia das “teorias” que sustentam;

Colocar as criangas em contato com diferentes fortes de informagbes sobre as
guestdes, situagtes ou fatos estudados:

Incorporar nas atividades desenvolvidas conteldos provenientes do cotidiano e das
culturas presentes na vida das criangas, integrando conhecimentos da
CiénciaTecnologia/Socledade;

Refletir constantemente sobre sus pratica, no sentido de garantir aprendizagens
significativas para as criangas;

Saber avaliar. E saber avallar na Educagdo infantil implica em saber reglstrar e
decumentar as diferentes formas pelas quals as criangas peguenas se expressam.
E Imporante tantc o registro das reflexdes do professor sobre seu fazer
pedagogico, como o registro de todas as produgfes das criangas, de meodo a
parmitir uma analise dos seus avangos, dificuldades e desenvolvimento de suas
capacidades cognitivas e a apropriagdo de conhecimentos clentificos.
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RAIZES DA AREA DAS CIENCIAS SOCIAIS
Por que trabalhar experiéncias e conhecimentos da Sociedade na Educacio Infantil

1. Ao ingressar na Educago Infantil as criangas iniciam sua participaciio em novos
e5pagos sociais diferentes dos familiares. Familia e instiluigho se unem para garantir o
processo de soclalizagio pelo qual os individuos através de suas interagies com os outros,
constroem sua propria Kentidade engquanto membros de uma socledade, Isto &, se
apropriam dos modcs de pensar, agir e santir, ou saja, se constituem enguanta membros de
uma determinada cultura. MNessa construgBo a crianga caminha da indiferenciacic e
confusdio absolutas entre ela @ os outros para uma progressiva consciéncia da sus
axisténcia como individuo Gnico entre outros individuss.

2. A famllia & o primeiro grupe social com o qual a erlanga convive. E na relacio com o
sspago familiar que a crianga Inicla a construgdo de conhecimentos sobre a lingus que sa
fala, os habitos de higiene e alimentago, as moradias, as normas de compertaments, as
farmas de trabalho e lazer, Através do grupo familiar, ela antra am contato com os usos e
costumes da comunidade em que vive. Familia e comunidade sdo assim as primeiras fontes
da informacéo sobre o mundao.

3. As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagdo Infanti
devem proporcionar, por meio de interagies e brincadeira, experiéncias que possibilitem:
vivancias élicas ¢ esieficas com outras crlangas e grupos culiurais que alarguem seus
padroes de referéncia e de ieniidades no didloge e reconhecimenio da diversidads,
rompendo relagies de dominagio efdna, socioecondmica, éinico-raclal, de género, regional,
lingulstica e religiosa; a inclusSo de todos, com especial alengdo 4s criangas com
necessidades especiais’ @ promovam a interagio das criangas com diversas manifestacGes
& tradiches culturais, musicais, visuais, literdrias e de dancas incentivande a curlosidade, a
axploragio e o conhecimento do mundo social, cultural e histérico. {ar. 8% incisos VII, VI,
|X & XI; art, 6°, Inciso W, DCNEI, 2009).

4. A entrada da crianga na escola permite que ela ingresse num meio social mals
amplo, defrontandc-se com novas questdes de sociabilidade: ela terd que relacionar-se com
as oulras criancas da classe, dividir brinquedos e materlals, situar-se no espago escolar, na
rotina do tempo, situagdes estas que requerem planejamento & mediagdo do educador.
Messe sentido o professor & o adulto de refaréncia no acolhimenta e adaptagfio das criancas
a vida escolar, o que requer uma alenglio especial a elas e suas familias dentro de uma
perspectiva de construgdo de vinculos.

5. O educador exerce o papel de uma autoridade a servico da construcdc da
autonomia das criangas. Ele precisa colocar ¢s limiles possivels que resgusrdem &
integridade fisica e psicoldgica das criangas respeitando suas necessidades de movimentio e
aca0 de maneira ativa e segura, instaurando um clima de respeito mutus gue favorece a
canstrugdo de vinculos afetivos essenciais para o exercicio das interagdes e do brincar &
apropriagdn dos conhacimentos.

&. Conhecer bem o espaco da escola, saber onde & sua clesse, onde estéo guardados
seus objetos e 0 das cutras criangas, perceber que sdo atendidas de forma atenciosa pela
professora, assegurar-se gue a mae e/ou responsével vird buscé-la no final do periodo sfo
fatores essencials para & adaptagio da crianga so novo amblente social. Uma rotina
pedagogica de trabalho bem estruturada e planejada e avaliada todos os dias com a
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participacao das criangas tem a fungdio estruturadora de situar a crianga no tempo e no
espago & se constilul como Instrumente construtive de sua independé&ncia e autonomia
fortalecendo os vinculos e os combinados, favorscendo s sua socializaclio e o
conhecimento da vida social.

7. Nesse sentido, podemeos dizer que & primeira enfidade histérlca e social pera as
criangas, além da famllia, € o grupo classe e, portanto, foco ceniral do trabalho na Educecso
Infantil. Nesse momenlto esta aree do conhecimenta se confunde com o prépric processo de
socializagio da crianga que ao longo do processo de escolarizagSo vai se desdobrando e
sofisticendo. Primeire a crianga vive o conhecimento para poder percebé-lo (através da
leitura de imagens e manifestagbes e objetos culturais) e finaimente concaba-lo,

Objetivos das Experiéncias das Ciéncias da Natureza e da Sociedade

* Desafiar a curiosidade da crianga e sua capacidade de observagéo;

= Ampliar o repertorio de conhacimento social, cultural e clentifleo das criangas;

» Religar as criangas com a natureza numa atitude de reveréncia e respeito 3
divarsidade de seres vivos;

« Relnventar s caminhcs de conhecer e aprender numa perspectiva de respeito e
diglogo com as criangas;

« Reconhecer @ valorizar os saberes que as criangas jd possuam

= Aproximar as criangas do modo de fazer “ciéncia”;

= Apraximar s criangas da histaria da familia @ do espago soclal mafs proximo;

= Fropiciar o desenvolvimento de uma postura investigativa frente as situactes e
proolemas;

» Aproximar as criangas do conceito de ser vivo @ nfo viva;

« Propiciar as criangas atividades que possibllitem a percepeio de causa e efeilo;

+ Propor situagdes em gue as criancas sfo levadas a elaborer hipoleses explicativas
para detarminadas fandmenos & acontecimentos;

+ Propor sltuacées em que as criangas s8o levadas a elaborar hipdleses sobre o
conceito de tempo e espaco (tempa vivido, percebido, concebida).

9. Competéncias

+ Dasfrutar de reveréncia e respeitlo 4 natureza e & vida am sociedads:

» Exercer atiludes de cooparagdo no combste 8 praticas consumistas em gue as
referéncias sejam os seres vivos & ndo os objetos;

» Exercer uma postura investigativa frente 4s situacdes e problemas:

* [ntegrar-se criativamente na socledade da qual faz parte apropriando-se de suas
ralzes culturais;

* Capacidade de agir autonomaments.
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Ciéncias da Natureza e da Sociedade

organizagio da  roling
individual, percebendo o sau
Fitrmo;

Lidar com a organizagdo do
tempe. didrio, por meio das
representacbes da rotina;

Vivenciar e observar as
normas do grupo classe
{horaria do almoco,
parlicipacio no self-sarvice,
entrar & sgir da sala, tempo
de pargue, tempoc de
trabalho  diversificada em
cantos de atividades etc.);

Vivenciar pequenas regras
de conviveéncia;

Brincar com nomes e folos
das criangas;

Elaboragén de registros
Individuais a colaelivos:

Confaccdo do mural da
escoia, mural da classe,
pasta  memdria/  portfolic
individual e do grupo classe;

Elaboragdo de projetos e
exposiches,

Viver em grupeo;

Mormas de convivinecla na
vida em grupo;

Historias das criangas no
grupo classe e na escola;

CRIANCAS DE O A 3 ANOS
Experiénclas de Contetdos | Habilidades
aprendizagem
Vivenclar & sequéncia da | Tempeo; Ampliar pouco a pouco a

compreens&o da passagem
do tempo pels agio;

Reconhecer os indicios que
marcam 8 rotina digria;

Reconhecer  Indicios da
organizagio do tampa,
antacipando agdes;

Viver em grupo respeitando o
outre e a si masmo;

Compartilhar brinquedos e
damais materizis
progressivameants;

Situar-se no tempo do grupo
classe respailando o
momentc de ouvir & falar
progressivamente;

Situar-se no espaco e no
tempo da classe e da escola;

Brincadeiras para orientagio
espacial:  reconhecimento
dos cantinhos de are, de
bringuedos, dos Ivros @
histdrias, ale,

Espago,
Crientacio espacial;

Exploracdo da materiais
no BSPACO;

Perceber que o proprio corpo
ocupa um lugar no aspago;

Movimentar-se no espago
conhecido, obedecando a

ordens verbais, tendo o corpo
como referdncia: engatinhar,
andar, CONTET, saltitar,
escorregar, subir, saltar,

Cinco sentidos: audigao,

Locomover-se pelo espaco
visda, talo, olfato, paladar;

ivvemente ou seguindo
| ordens am algumas
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EBrincadeairas;

Jogos de correr @ pagar, de
gsconder-se @ outros tantos
que permitem explorar o
aspago, locomovendo-3e em
diferentes diregies;

Organizacdo de bringuedas
& materigis apds a atividade;

Brincadeiras de exploragio
de materiaiz diversos, gue
estimulerm os cinco sentidos,
organizados no  &spaco,

come por exempls, " ceslo :

dos tesouros” | cesta com
materizis de diferentes
texturas, temperatura, peso,

Muotricidade;

putar,  eguilibrar, daitar,

levantar, etc.;

Origntar-sa
conhecidos,
peouenos trajetos;

am aspacos

reglizando

Reconhecer a organizagao do
seu aspago de atividade;

Perceber sons, famanhos,
pesos, cores, iemperaturas,
texturas, sabores 2
movimentos;

Exploracao, observagaa,
concentragao B
raconhecimanlo de objetos &
suas fungdes;

tamanha, cor, Como: Coordenagio motora;

tecidos, madeira, cabagas experimeniacio;

secas, sinos, chaves, elc.), Jogo de exercicio;
Encher, esvaziar, |ogar,
pegar, arrastar, empurrar,
puxar, levantar, equilibrar,
ale.;

Alividades de celebracdo da | Ciclo da vida do ser Perceber a passagem do

vida de cada crianga;

Vivéncla e observagio da
passagem do tempo na
prapria vida;

Festas de aniversério,

Elaboracdo de panéis com
a fotografia de lodas as
criangas desde bebé;

Brincadeiras com espelho e
imagans das criangas;

Elaboragdo de linhas do
tempo de vida com fotos de
familia;

Leitura de élbuns da
fotografias das criangas;

Elabcragdo de pastas-

humang;

Tempo cronolégico
Nascer, crascer,
amnvelhecar;

Histdrias do grupo classa;

Histdrias pessoals e
familiaras;

tampo & as transformagbes
nos seres humanos;

Observar, registrar, ler
imagens;

Pasquisar;

Ler imagens e fotos;
Organizar;

Escolhar;

Falar;

Ouir;

Dazanhar;

Respeitar e cuidar de si &
dos outros;
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| meméria do grupo classa;

Ativicades de contorno do
COrpo das criangas am
painsis;

Rodas de histdrias e laituras
sobre o ciclo de vida da
bebés & criangas;

Roda da hisldrias e
convarsas sobra a vida dos
animais e exploracio de
livros & filmes sobre
animais;

Brincadeiras de Imitago de
animais;

Jogos de memoria e doming
de animais;

Ciclo de vida dos animais:

Animais domeésticos e
salvagens;

Animais da terra, da sgua
& do ar,

Animais pre-histdricos;

Acompanhar nascimanta
ge um animal (pintinho,
cacharrinha, coelho,

Observar, comparar,
pasquisar,

Reconhecer animais
domesticos e selvagens;

Jogar, falar, imitar sons
onomatapeicos, Conhecar um
zookdgico, cuidar de um
aquario; minhocano;

Respeitar a natureza;

plantic de flores, verduras &
legumes;

Elaboragdo de horta e
VaZ0S,

Alividades de culinaria;

Experiéncias de
ohservacio, culdado &
registro do crescimento de
pltantas;

Visita ag Zoologico
! borboleta -+
BQuérios e sitios; Ry
Montagem de aquéno e
minhocario;
Afividades de preparagio e | Ciclo de vida das plantas; | Observar , registrar, cuidar,

Plantas lerresires e
plantas squalicas

Flores, lagumes &
hortalicas;

Culingria;
Habitos de higiene;

ragar, plantar, cheirar, tocar,
respeitar,

Praparar salada de frutas,
verduras g lanches;

Lavar as maas anfes de
COTEr,

Escovar os dentes apds a

refaicio,

Passelos & piguenigues em
pargues para observagao
das flores, frutos, arvores
secas, deitar na grama,
santir a relva, olhar para o
ceu, etc.;

Experiéncias de cbservagio
do dia & da noite com a
colaboragdo dos pais;

Ciclos da natureza
Dia & noite;

Sol e chuva,

Calor e frio;

Eztacbes do na;
primavera, verdo, outono
B INVerro,;

Cbzervar; focar, sanlir,
cheirar,

Fegisirar,

Perceber o dia e & noite; a
chuva 8 o sol; o frio e o calor;
a5 esfrelas:;

Perceber as transformagdes
gua o lampo provoca no
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Expedicdo de observagio e
coleta de planias,
pedrinhas, gravetos, folhas
SEecas @ verdes para
construgao de herbarioz e
painais;

Leitura de livros de Imagens;

Contagéo de histdrias sobre
o tema;

Elaboragio de paindis sobre
o dia & & noite; esirelas, sol
e lua;

Teatrinho de varas;
fantoches de dedos;

Brincadeiras de fachar a
abrir os olhos, darmira
acordar;

Experigncias de andar na
chuva com capa e guarda-
chuva; de usar chapéus
para se proteger do sol;

Hizstdrias;
Cangbes;

Teatro:

desenvolvimento das plantas;
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Ciéncias da Natureza
CRIANCAS DE 4 & 5 ANOS

Todas as experi@ncias anteriores acrescidas das indicadas abaixo gue ampliam e
aprofundam o trabalho ja desenvolvido

Experiéncias de
aprendizagem

Contelddos

Habilidades

Brincar e ciantista
obzervandc a nalureza,
animais, plantas e minerais;

Montar um cantinho de
cléncias na classe com
livros,, carazes,
instrumentos para
manipulagio de materlals:
lupas, termdmetros,
colheres, frascos, balanga &
microscapios;

Brincadeiras de observagdo
do dia e da nolte {duragio

Iz},

Brincadeiras de observacio
& registro das estagBes do
ano {mudangas nas
plantas);

Oficinas de construcio de
pipas B cala-ventos e
expariénclas com a
utifizagdo de ventliadoras,
sopros, ventos naturais:

Brincadelra com ondas:
mar, sgua & régua, langar
pedras no rc ou vasilha
com  dgua, soltar
barquinhos na agua calma
e com “ondas” produzidas

pela crianga;

Expeariéncias com sementes
 (alfafa, feljdo, abacate,

da presenga & auséncia de '

com a ulilizagdo de régua |

Modos de fazer ciéncia:
= Dbzarvagio,
= Registro;

Lavantamenrio
hipdlaseas;

- Comparagdo de dados e
informacgdes;

de

Clelog da natureza:
Dia, noite;

Estagbes do ano (sol e
Chuve. );

Faendmenos da natureza
(ventos, tempestades, raio,

granizo, anchentes;
deslizamenios  incéndios,
andas do mar};

Vanlos;

Ondas provocadas;

Clclos de vida das plantas
& dos animais

Vida das plantas:

Fartillzacao e
desenvolvimento das
plantas: semente, plantinha,

planta raiz, caule, folhas,
fiores e frutas)

Horta e Jardim (plantio,
| crascimento, cuidados e
colheita de werduras e
legumes e flores);

Apropriar-se dos modos de
fazer Cléncia

Ter curicsidade 2]
capacidade de cobservagio
parcebendo:  semelhancas,
diferengas, Estabelacer
relagies de causa e efeito;

Reconhecer a presanca de
fandmanos ciclicos

Levantar ideias (hipoteses)
explicativas para
determinados  fendmeanos,
acontecimantos;

Comparar observagbes e
hipdteses a pontos de vista

com seus colegas:;

Raegistrar as cbsarvagbes e
conclusdes;

Reconhecer plantas e
animais como sares vivos:

Aproximar-se da diferenga
entre ser vivo @ ndo vivo,
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girassol, mﬁhu];

Preparagio da almentos
(saladas, sandulchas,
docas, bolos, elc.);

Dasamvaolvar paquenos
prajetos sobre 8 vida dos
animais, das plantas, dos
planetas e temas variados
das ciéncias da natureza de
interesse das criangas;

Aulas-passeio no Jardim
Zooldgico, Jardim Botdnico;
Museu de Cigncia;

Rodas de Cléncias:
conversas , leifuras,
dramatizagbes, dezsenhos |
modalagans, construgbes
tridimensionais sobra
temas da natureza;

Alividades de pesquisa a
partir de filmes, pequenos
documentarios, desenhos
animados e enfrevistas com
especialistas, pais e
membras da comunidade;

Desenvolver brincadeiras
de experimaentagio que
envobyam transformachas
fizicas, como ciclos da
chuva, ciclcs da dgua;

Desenvalver brincadeiras
de culindria que envolvam
mudangas de estado fisico
filtrar cafa; Iransformactes
fisico-quimicas:

Cozer batatas, armoz e
mandioca;

Culinaria que implica
transformacdo quimica:
aglicar transformado em
caramebo; gquaima da vala;
o calor da chama derrete a

Receitas culinarias;
Vida dos animais:
Animais domesticos;
Animais selvagans

Transformacfes
simples:

fisicas

Mudangas de estado fisico
da agua; agua sdiido (gelo),
liquida { &gua) e gasoso
{vepor);

Ciclo da dgua; evaporagio e

condensacasc  (nuvem @
chuva)
Filtragac;
Transformacies  quimicas
simples:
Combustdo  (queima) e

chama {fogo e calor)

Fusio,
combustio

Coleta seletiva de materials

avaporagao -]

Compostagem de materiais
organicos

' Pesquisar & apresentar,

selvagens;
fislcas;

guimicas;

Aproximar-se da diferenga
entra animais doméasticos &

Reconhacer transformagdes

Reconhecer transformactes
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parafina , esta se evapora a
s@ queima sustentando a
chama;

Fogueiras

. Oficina de construcio de
compotaira

Separagio de residucs
(papel, plasticos, vidros,
lates, orgénicos, baterias).

Brincedeiras com diferentes
objetos;

Jogos de encabe, de
mantar, quebra —cabegas,

Dficina de construgio da
brinquedos, & Instrumentos
musicais;

Brincadeiras com  Imas:
pescaria com utiiizagio de
anzol com Im3 e peixinhos
da metal mergulhados na
serragem;

Visitas a oficina de
reciclagem de ferro-velho
para observagio de ma
giganibe;

Brincadeiras de construgao
com blocos de madeiras,

leges, progicios a
construgéo de casinhas,
posto de gasolina,
garagens, que envol/em
rampas & plang inclinadeo;
Brincadeiras com plano
inclinadoe  (modificar o©
dangule de Inclinagéo e
obsarvar mudangas na

valocidade de objelos que
daslizam sobre ele;
aumentar e diminuir a
velocidade de gueda dos
objetos, etc.);

Propriedades fisicas:
formas, wolumes, cores,
texturas;

Densidade e paso;
Sons agudos e graves;
Calor & temperatura;

Separagdo de misturas [
arela e agua, oleo e agua,
areis e limalha de ferro);

Irris;

Planos inclinades e rampas;
Velocidade;

Sifao;

Separagio de misturas;
Instrumentos Sonoros;

Ar g movimenlo;

Péndulos;

Medicao de tampo;
Sombras;

Espalhos.

Explorar materiais,;

Agir sobre o3 objetos para
Ver como reagem

Agir sobre os objetos para
produzir um efeito dasajado;

Ter conscléncia de como se
produziu o efeitc desejado;

Dar explicacio das causas:

Produzir, transmitir e
ampliar song;

Utilizar diferentes fontes
para busca de Iinformagdes;

Utilizar a observagio direta
] Com instrumentos
(bindcula, lupas,
microscopio) para busca de
Informagan;

Registrar as informagies de
diferenies formas
(desenhos, representagio
corporal, teatral, textes orais
ditados ao professor ou am
gravador);

Confeccionar, ler e
interpretar diferentes formas
de registros (desenhos,

fotografias, maguetas):

Produzir, transmilir e
ampliar sons;

Explorar materiais;
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Brincadeiras com agua:

(observar  objelos  que
fiutuam e ndo fiutuam,
encher e esvaziar frascos
de diferentes tamanhos e
formas, producic e degelo
de cubos de gelo);

Brincadeiras com &gua e
mangueiras (construgdo de
sifao)

Brincadeiras com areila e
terra:  chservacio da
lextura, granulacioc sem e
com & uso de instrumentos
(lupa ou  microscopio);
producic de misturas de
agua & alguns tipos de
sdlidos;

Oficinas de construcdo de
instrumentos SONOIOS
envolvendo exploragio de
elementos da natureza e
objetoz  de  diferentes
farmas, tamanhos, peso,
temperatura, maleabilidade,
dureza, sons;

Brincadeiras com canudos
{assoprar o ar e produzr
movimenios de objetos);

Brincadeiras com péndulos
(construgic de péndulos);

Brincadeiras corm
ampulhalas, relogio de sol;

Exploragdo do uso de
crangmetros;

Construcio de amputhelas
8 reléglos de sol;

Brincadeiras com sombras;

Brincadeiras com aspelhos
de diferentes formas e
tipos.

Agir sobre os objelos para
VEr COMo raage

Aglr sobre os objetos para
produzir um afeito desejado;

Ter consciéncia de como se
produziu o efeito desejado;

Dar explicacio das causas,
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Ciéncias da Socledade

CRIANGAS DE 4 e 5 ANOS
Experiénclas de Contelidos Habilidades
aprendizagem
Plansjamento da rotina no | Viver am grupo; Viver em grupo respettando

tempo @ no aspago (ontem,
hoje, amanha);

Conhecimento =
observacéo das normas do
grupo classe (horario do
almogo, participacio no
seif-service, enfrar e sar da
sdla, tempo de parque,
bempo de trabalho
diversificado em cantos de
atividadas atc.);

Elaboragdo de regras de
convivencia;

Conhecimento B
observagdo das nomas
escolas (hordries de entrada
e saida);

Regras de convivéncla na
vida em grupo;

Combinados;
Maormas da escola;

o oufro e a si mesmao;

Compartilhar bringuadoes &
demais materiais
progressivamante,

Situar-se no tempo do grupo
classa respeilando o
maomentc de ouvir @ falar
progressivameantsa;

Situar-se no espago e no
tempo da classe & da
escola;

Construir a nogao de tempo
& de espacs;
Esperar a vez de se senvir e

comer com regras de
conduta;

Registras  Individuals =
colelives: mural da escola,
mural da classe, pasta
memdrial partfallo Individusl
@& do grupo classe;
construgdo da fnha do
tempo da histdria de vida de
cada cranga, projetos @
exposigies;

Festas de aniversario;

Histarias do grupo classa;

Hiztdrias
familiares;

passoas e

Ler o tempo pessocal, do
grupo clasze e histdrico
afravés de regisiros;

Celebracdes culturais:

carnaval, pascoa, fests
junina, copa do mundo,
natal, etz );

Resgate da histdria pessoal,
do grupo classe alraves de
raglstros ifotogréficos,

Histdria da escola;
Histdria do bairro:

Historia da vida pessoal,
familiar & cultural:

Historim da vida das
pessoas, das cidades, do
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desanhos, objetos como | bairmo;
ferro a carvdo, fogdo a MBS dE  vide dos
lenha, roupas, obres de et

4 animais  [como @ onde
arte, mudsicas, brinquedos vivem, o que comem) e
Antiges, CRNES,; plantas (nativas ou
arquitelura das casas, casa introduzidas);
se monumentos tombados, '
esculturas, afe.);
Aproximagdas [#alg] )
conhecimento de algumas
caracleristicas da  vida
cotidiana de  diferentes
épocas histdricas do Brasil:
época colonial, do império
{escraviddo), & vinda de
imigrantes de diferenles
nacicnaiidades;
fulas passeis:  padaria, | Jardim Boténico; Reconhacer a presenca do
fabricas, EﬂEIF.iEE, Jardim Zooléglco: passado ~em obras
supermarcados, feiras arquitetdnicas, esculturas,
livres, outras escolas, Museus de Arte; objetos, mobilias, roupas,
Jardim botanico, zoolégico, | Origem des pratos; i s R e
estagio  cléncla,  entre | Tempo da prepar: Cemgsic:
cutros; ferro de sar, fogdo a

Diferentes  tradigbes da { pe 2

Wisitas a museus: de arte,
do brinquedo, de ci@nclas,
histéricos, ete.;

Culinaria;

Vivenciar cangdes tipoas do
Brasil & outros palses;

Conhecer historias gue
retratam a vida das criangas
no Brasil & no munda;

cullura infantl no Brasil e
autros palzes;

lenha, maguina de ascrever,
telefone, efo.);

Reconhecer a
oMo BXpressdo
culturas;

Conhecer diferentes modos
da viver (brincar, vestr,
comer. maorar, festejar) das
criangas no mundo;

culinaria
das

Visites de reconhecimento

de diferantas
estabelecimentos;  hospital,
padaria, tealro,
supermercado, sieliés de
arte, alc.,

Instituicies
estabelacimentos
sanvicos pliblicos;
Profissies:

Profissionais;

de

Conhecer diferentes
profissdes e a importéncia
de cada uma delas na
comunidade;

Entrevistar;

Canhecer;
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Entrevistas;

Depoimentos de pais &
pess0as da comunidade.

Registrar;

Pesquisar,
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EXPERIENCIAS COM A LINGUAGEM MATEMATICA

INTRODUGAD

1, & matematica & um patriménio cultural da humanidade e, portanto, todos tém direilo
de aprender e desfrutar do melhor desse mode de pensar, conhecende seus métodos,
apraciando seu valor @ sua natureza.

2. Desenvolver capacidedes de usar a8 matematica para analisar e resolvar problemas,
para raciocinar e comunicar deve ser um compromisso socledade com suas crianges, jovens
e adultos. Ser matematicamente competente anvolve um conjunto de conhecimentos e
compeléncias das quals as crangas vBo se aproximando, gradativamente, desde muito
cedo. Os numerais estSo presentes nas brincadeiras, canligas de roda (A galinha do
vizinho...), parlendas (um, dois, feijdoc com arroz), no gesto que a crianga usa para falar de
sua idade. A crianga executa sequénclas de agdes, reconhece um antes & um depois, lida
com relagtes espacials estd inserida em um mundo em gue as relagdes matematicas estio
pregentas e organizam a vida e a realidede. Como interpretar uma receita sem entender
guantidades & medidas? Sem entender a sequéncia necessaria para a sua realizagio com
sucesso? E por meio das vivencias cotidianas das criangas gue o professor pode desafia-la
a pensar sobre numemns, guantidades, grandezas, medidas e outras tantas noghes. E esta
matematica que estd na vida. no brincar, explorar e fazer da crianca, gue tem sentido e
significado para ela que se constituird um material precioso para que o professor atento
desafie suas criancas levando-as a reflelir e construir conhacimenia,

Numero

3. Assim como a humanidade percorreu um longo caminho para criar o sistema de
numeracio indo-arabico, guardadas as devidas proporgdes, a crianca também preciza de
um longo periodo para construlr intarmamenta a nogao de nimero e usa-la cotidianamente.

4. A erlanga, desde seu nascimento, esta imersa num mundo cheio de signos acs
guais vai aos poucas atrbuindo significado, através de um esforgo interpretativo, feite de
tatelos e avangos sucessivos. Entre estes, estio aqueles expressos por nlmeros que vao
perdendo para ela seu carater aleatdrio e expressando um sentido, seja ele social ou logice-
matemalico.

5. Desde pequena, & cranca eslabelece relagdes com o sistema de numeragio,
primairamants explorando-o nas suas manifestagdes extemas para, depels, reconstril-lo
internaments,

B. Em nossa sociedade, quando a crianca completa o seu primeiro ano de vida, &
comum que og adullos & sua volta mostrem-he o indicader e digam que ela tem um ano.
Para a crianga esie gesio fem um sentide afetivo, este dedo, ou este ndmero, & ela, fala
dela, & constitul.

7. Quando se conhece alguma crianga, the perguntamos seu nome e & idade. Muitas
vezes marcamos o tempo para crlangas pequenas dizendo-lhes: "um, dois, e..ja!" Portanto,
mesmo que ainds ndo estejam falando, o gestc de levantar um ou mais dedos para
responder a uma pergunta do adulto, que mostra reconhecer esse resposta, sorrinda ou
comentando-a, aproxims, de modo bastanta afetive, a crianga do numero, seja do seu nome
ou de uma forma de representa-lo. Depois, logo que comega a falar, 8 vemos brincande de
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contar objetos, imitando o gesto de apentar, embora de forma desordenada e recltando
pequenas pares da sequéncia numérica, as vezes misturada com outras palavras.

8. E inegdvel que o numero faz pare do nosso cotidianc e que & crianga ouve
referéncias a ele em diferentes circunstancias. CQuando perguntamos & uma crianga
peguena guantos objetes ha em determinado local, a sua resposta. independente de estar
certa ou efrada, carmega o significado de quentidede. Ela pode dizer sete, nove, trés, pouco,
muitos, um montdo, ou mesmo ndo sel. Podem ser respostas impracisas ou incorretas, mas
que revelam o conhecimento de um vocabuldrio relacionado & nogéo de guantidade.

8. 0O conhecimento matematico, como outros, estéd envolvido também em
conhacimento social, Os numerais indo-arabices, por exemplo, s8o representados de uma
certa forma, tém nomes. aparecem sozinhos ou em grupos, etc. As crancas ancontram
BSEAS NUMerais em suas roupas, nas embalagens de alimentos que consomem, Nos
telefones, placas de veiculos @ em uma infinidade de locais. Perguntam sobre eles & fazem
interpratagdes de seu significado aprendendo & seu respeito nas brincadeiras e interagdes
com criangas mais valhas e adultos.

10. Dezde muitc cedo observamos a crianga canfando paries da seguéncia numeérica,
Geralmania a crianga de dois & rés anos repata esss sequeéncia cometameante até o frés e
depois fala em desordem outros nomes de numerais que conheca: 1, 2, 3, 7, 10! Depais,
avanga mais um pouco, para parar em seguida ou repatir parte daquilo gue ja havia dito.

11, Quando ultrapassa o numero quinze, sau conhecimanto anterior a ajuda a chegar
an dezanove. Nio & rero ouvir criangas qua apds o dezenove dizem "dezedez”. Elas apenas
estio empregandoc a regra que utilizaram para a composicdo dos quatro nimercs
precadentes. A crianga vai expandindo cada vez mais sua saguéncia numérica oral, muitas
vezras precisando apenas que o adulto Iha ¢& & palavra chave para passar de Uuma dezena a
outra.

12. Memorizar uma poesia ou parlenda nao & um desafio paqueno para uma crianga
de trés anos. Fazé-lo com palavras, que nao formam uma frase com santide, que devem sar
ditas em determinada ordem e, em que, nenhuma delas pode ser esquecida, & muito mais
dificil.

13. Carraher (1886), no Intulte de mostrar as dificuldades de tal empreitada, desafia
seus |eitores 3 observarem Quanias vezes precisarao repefir os numerais da 1 a 10, em
alemao, gue ala |nes apresenta. E conclui:

[...] Primeiro, ndo &8 poda aprender uma série de palavras numa ordem flxa com tanta
faciidade. A memoria tem suas proprizs tendéncias, como a tendéncia de guandar
mais facimente o comego & o fim de uma série, Segundo, NEM SEMPre CONSEgUIMOS
fambrar-nos na ercalra ou quarta tenlalivas dagullo gue fomos capazes de mamorizar
na prmeira, Quando as coisas ndo tem muito santido, nossa memdria parece
mconstante, ndo fixemos 85 recordacdes pars sempre & nosso desempenho @
inconstante. (CARRAHER, 1986, p. 62

14. Em sucessivas tentativas e repetigbes, vel-se ampliande & sequéncia dita
cosratamente,

15. Fayol (1596), analisando pesguisas sobra a cadela numérica verbal & sua
aquisicao, fala da coexisténcia de uma parte estavel, pois esta se repete a cada nova
emissho da sequéncia, @ comvencional, pois seague a regra adulta; de uma parla estaval,
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mas n&o convencional, porque a ordem nfic & a correla @ ha omissdes e uma terceira nem
estavel nem convencional, pois varla no mesmo sujelto de uma experiéncia a outra. O
tamanho da pare convencional & diretamente proporcicnal & idade das criangas, sendo o
periodo dessa aquisicdo entre 2 e & anos. Aprender a sequéncle numeérica convencional &
fundamental para que a crianga conte adequadamenta.

16. Durante um periodo de sua vida, no entanto, a crianga usa a sua percepcio dos
atributos dos objetos para dar conta de alguns problemas de controle de quantidadas, Ela,
por axemplo, percebe a falta de um bonequinho de sua colegio pormue brinca com eles a
cada um fem seu nome @ suas caracteristicas e ndo porque sabe a quantidade total de sua
colagao.

17. Observa-ze gque as criangas usam com freguéncla formas de comparar
guantidades sem contd-las. Quando, por exemplo, jogam Jogo da Memdria, como ndo
utlizam muitas pecas no jogo e elas as capturam aos pares, a diferenga entre as
guantidades € muitas vezes observavel e elas sdo capazes, desta forma, de descobrir quem
fez mals pares. No entante, esse & um recurso limitado a um pequeno ndmero de objetos,
de tamanhos guais, com diferangas notavels de quantidade.

18. Socialmente & crianga tem oportunidade de observar outras criangas a adultos
contando am divarsas situagdes. Ela vai se apropriando da sequéncia numérica, do gesto de
apontar, depois do rtmg, fazendo comesponder um objeto a cada emizssdo sonora, mas sd
hé uma parte desse contar que ela pode aprender por Imitagao,

18, Recitar a sequéncia, portanto, ndo quer dizer gque a crianga, quando esta contando
objetos discretos, faga a cormespoendéncla blunivoca, Muilas vares a relagio enlra falar o
numero @ apontar o objelo ndoc acontece ao mesmo tempo, ou entio a crianga ndo ordena
mantalmenle os objetos para contar, apontando mais de uma vez o mesmo ou pulando
alguns; ocutras vezes ainda, embora faga & comespondéncia corretamente, isto nio significa
que ela compreenda que o nimero que falou guando apontou o Gitimo objeto sintetiza a
informacdo da totalidade do conjunto. Quando padimos a algumas crangas, depois da
contegem de uma colecio de objetos, gque nog mostre uma determinada guanlidade, por
exgmpla, 5. geralmente elas nos apontam o 5° objeto comtado (muitas vezes depois de
contar novamente para descobrir gual &) ou entdo nos mostra os 5 primeiros, Se |hes
mostramos outros 5 alementos desse conjunto por vazes nao os aceita como respasta a
nossa pergunta.

20. Segundo Piaget (1975), para que & crianga possa estabelecer o valor cardingl de
uma colecio é preciso gue ela considere seus elementos egquivalentes e ndo-equivalentes
simultaneamente. Por um lado, os objefoz contados s&o0 todos equivalentes, tal como
acontece com elementos de uma classe, Por outro lado, sdo todos diferentes, tal como os
termos de uma série assimétrica. Para conta-los, @ preciso que sejam postos em sdérie; uma
vaz contados, eles se tomam novamente indistintos.

£1. Enguanto a crianga brinca de contar, estimulada por situaghes desafiadoras, val
estabelecendo relagdes e construindo sua nogao de nimero,

22, Assim como ocorre com & idade, a crianga vai observando outros numerais
significatives como o nimero de sua casa ou apartamento, dos elevadoras, das placas de
carro, Gnibus, etc. e tenta explicar sua presenga ou sua aus@ncia em alguns contextos.
Lavanta hipdteses, pargunta a val canstruindo um reperdno da significaghes,
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23. Acontece que o nlmere nem sempre expressa quantidade: ora ele 6 um nome,
(por exemplo, o numero de um telefone ou de uma placa de carro), ora ele & uma medida,
(50km'h ou a numeragdo de um caigade), ora ele agrupa informagdes (apartamento 31
significa que & o 1° apartamento do 3 andar): que precisam ser Interpretadas dentro do
contexto em que se encontram. Mesmo guando expressa quanbidade, esta pode ser
bastante diversa. O mesmo 3 que 8 crianga mostra falando de sua [dade, ela utiliza para
padir 3 objetos quaisquer.

24. Diante de loda essa diversidade como a crianga constrdl a noglo ce numero?

25. Alualmente, as pesquisas apontam para a iImportdncia do processo de contagem
para a construgdo do conceitc de numero, bem como o papel importante desempenhado
pelo conhecimento de nimers gue a crianca [a tem antes de entrar na escola. (NOGUEIRA,
2002 p. 80).

26. Para contar e ndo apenas recitar, a crianga precisa ser colocada diante de
situagBes que exijam esse procedimento e sentir-se desaflada a fazé-lo. Nessas situagdes
precisard tomar decisfes e realizar procedimentos para responder ao problema colocada,
como: escolher por onde inicia & contagem, apontar um objeto, falar a palavra-ndmero inicial
da sequéncia numérica, apontar o objeto seguinte, falar a palavra-nimerc subseguenta e
assim por diante, Serd necessarc estabelecer uma ordem para ndo conlar um okbjefo mels
que uma Unica vez. S3c muiles coisas a coordenar e a crianga o faz usando os recursos
que tem.

27. Se partimos do principio que a cranga aprende agindo sobre o munde,
respondends aos desequilbrios gue esse relagdo desencadeia, o que |uslificaria
esperarmos que ela crescesse para depois lidarmos com questbes que envolvam o
ndmero? Porgue ndo considerar que uma divarsidade de situagbes que a fagam quantificar,
comparar quantidades & calcular podem confribuir nessea processa?

28. A crianca tam soclaimente disponivel o sisterma de numeragdo e precisa apropriar-
se dele, 5S4 pode fazé-lo se fiver necessldade de confrolar quantidades e é na criagSo de
situagdes que gerem essa necessidade que a escola de educagho infantil pode Investir.

Espacgo e forma (geometria)

29, A crianga, desde pequena, observa seu entorno @, MESMa que NAo se lacomava,
tenta alcancar cbjetos, leva-os & boca, os acompanha com o ohar & chora quando estes |he
escapam. Ela estd em interagio com o meio, observa cores, formas, texturas, distancias,
tamanhos.

30. Quando se arasta, engatinha ou anda, explora o amblents, entra & sai de lugares,
percebe as dimensdes do espago pelas distdnclas percorridas, observa os objetos
estabelecendo relagies entre eles, etc, Essa experiéncia e Interpretagdo do espago em que
vive & no gual s2 movimenta pode se constitulr em um rico material para que ela construa
suas primeiras nogdes de espacgo e forma,

31. Solicitar gue as criangas organizem o espago para brincadeiras, que peguem &
guardem materiais, além de contribulr para uma agBo mals autdnoma, dadhes cportunidade
para pensar sobre localizagdes e deslocementos e também permite & elas ulillzem e
Interpretem o vocabulario em que o professor ou 0s colegas exprassam aqullo que deve ser
nuscado (perto do cesto de carrinhos, abaixo da calxa de sucatas, ao lado dos nossos lapis
de cor, etg.).
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32. Brincadeiras como Amarelinha, em que ha um espago dentro do qual a crianga
deve flcar, uma diregio gue deve seguir, uma casa em especial em que deve atirar a
pedrinha, ou o Esconde-esconde, em que a crianga pracisa explorar 0 espago procurando
um lugar para se asconder, ajuda-a a sair da sua perspectiva, a considerar o ponio de vista
do outre @ a construir conhecimentos espaciais. Construgdes com blocos, com araka, lera
ou folhas, que configurem o e=pago do brincar sdo possibilidades de a crianca utilizar esses
conhecimentos em situactes coletivas em gue o maior desaflo & defender frente ao grupo
uma idela, o que faz com que a cranca antecipe & discula seu projeto.

33. Com relaglo 4 forma, & explorago das figuras e dos corpos geometricas, em
jogos ou brincadeiras que permitam &s criangas confrantarem suas observagdes, favorece a
analise de suas caracleristicas e a identificacio de semelhancas e diferengas que vao
atribuindo um sentido As nomeactes gue envolvem conceitos, construindo a base de futures
saberes geomalricos.

Medida

34. O peso, o comprimento, o tempa, © volume, a drea, a temperatura, s3o grandezas
sobre as guais as crianges se referem, desde multe cedo, de modo intuilivo. Esta muite
calor minha mae estd demorando; eu sou bem grande; & pesado; sao frases que fazam
parte do vocabuldrio das crlangas e que expressam necessidades e formas de interpretar o
munda fisico.

35, A forma de & crianga se expressar nos mostra gue ela lida a principio com
caracteristicas opostas das grandezas (o pesado e o leve; o demorado e o rapido; o grande
& 0 pequeno, etc.,) & que o referencial que usa para definir enire essas oposigies & sau
corpo, sua forca, seu tamanho, sua saudade.

36. Medir & interpretar e expressar informagdes comparando uma quantidade de uma
grandeza qualquer com outra quantidade da mesma grandeza que se escolhe como
unidade, E um procedimanto sofisticade, que envolve diferentes instrumentos e unidades de
medida.

47. Apresentar instrumentos de medida convencionais para mensurar o tamanho € 0
peso daes crangas da sala; desenvolver atividades que exijam madidas para o seu
desenvolvimente, como a culingria, por exemplo; organizar uma rotina para gue a crianga
perceba a passagem do tempo relacionando-a s atividades desenvolvidas sao algumas
das estratégias que o educador pode usar para que as criangas construam algumas
representapbes nesla campo.

38, A ullizagdo de Instrumentos de medida ndc convencionais, como um objeto
qualguer para medir outro, ou partes do corpo, coma o palma ou o passo para determinar
comprimentos pode ser interessante pars promover discusstes sobre & necessidade
enfrentada, também pela humanidade, de definir padroes de medida.

39. Na Educacdo Infantil & brincadeira e o jogo sdo formas privilegladas que permitam
a crianga agir sobre o mundo e refletir sobre sua agio. Se as criangas 530 desafiadas a
ancontrar um “tesouro”™ escondido, por exemplo, e se as informagdes para sua localizagdo
aparecem em um mapa, que representa um espago conhecido, e as distancias estdo
expressas em passos, [@ ha ai indmeros elemaentos para gerar rmuitas discussbes e

interprelaghes.
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40. O educador pode criar situagdes problema interessantes e desafiadoras que
contribuam para que as criangas pensem sobre grandezas e medidas. As discussbes, as
trocas sobre as descobertas das criancas e a mediagio do adullo que ajuda na organizagio
dos dados s8o fundamentais em todos os conlexlos de aprendizagem.

Objetivos do trabalho com Matemidtica

Possibilitar que a crianga reconhega e amplis 0s conhecmentes matematicos que
traz de sua vivéncia cotidiana;

Favorecer & aprendizagem ou ampliagio da sequéncia numérica inicial por meio de
jogos e brincadeiras do reperlonic da cultura da infancia;

Favoracer o uso com propriedade da contagem como forma de resolver problemas
cofidianos gue se refiram a quantidade;

Favorecer a identificagcdo e nomeagdo dos signos numéricos, diferenciando-o§ da
escrta;

Ampliar o conhecimento dos usos dos nlimercs em nossa sociedade, possibiitando
a percepcio de seus diferentes significados depandendo do contexio em que se
apresentem;

Possibiltar ¢ usc de notagdes pessoais ou convencionals para registrar
guantidades em situagies em que isto =8ja necessarnio;

Favorecer que a crianga ufilize, em situacbes do cofidiano, vocabuldrio gue
expresse nogdes de quantidade, ordem, tempo e posigdo;

Criar contextos significativos para que a crianga utilize e amplie seu conhecimento
das formas geoméiricas e suas nomeagdes (quadrads, triangula, circule e
retdngulc);

Utilizar em stuagdes cotidianas locelizagies e relagbes espaciais como perto/longe,
separadofunto, dentroffora, em cimafembaixo, na frentelstras estimulando uma
compreensdo ativa das criangas e um emprego adequado em situagdes
zignificativas;

Permitir o deslocamento em espago conhecido com independéncia, atendendo a
ardens verbais @ descrevendo diregies & trajetos;

Experimentar representacfes bi e fridimensionals de objetos e figuras utiizande
desanno, argila, massa de madelar, colagens;

Reconhecer situacies em que se pode utlizar o conhecimento matemalico para
regolver problemas do colidiano;

Utilizar @ linguagem oral para comunicar hipdteses, processos e resultados
desanvolvidos em contextos matematicos;

Desenvolver uma atitude de interesse confiange na capacidade de lidar com
situagtes matematicas a partir des proprics conhecimentos;

Competéncias
Recanhecer situaghes gue envolvam nogdes de matamatica para sua resolucio,
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Lidar com situagdes que envolvam essas nogbes a parlir dos proprios
conhecimantos

Utilizar o conhecimento matematico para resolver problemas do colidiano,;

Utilizar & linguagem mstemética para comunicar hipdtesas, processos e resullados;,

1840



CRIANGAS DEOD A 3 ANOS

Experiéncias de Contelidos Habilidades
aprendizagem

Explorar materiais com Formas Calocar-se de forma ativa

diferentes formas, frente & um material
apresantado;

Vivenclar a sequéncia da Tampo Ampliar pouco a pouco a

organizagdo da refina compreensao da passagem

individual, percebendo seu do tempo pela agao,

ritme; Reconhecer 05 Indicios que

Lidar com a erganizagBo do marcam & rotina didra

TR d"i":u' purd;n?; mﬁ Reconhacer indicics da

represetagCes e erganizagio do tempe,
anlecipando agbes,

Brincar de se escondar; Espago Percebar que sau corpa

Locomover-sg palo espago OCupa um lugar no espago

livremente ou seguindo Movimentar-se no 8spago

ordens em algumas conhecido, cbedacendo a

brincadeiras; ordans verbals, tendo o

Utilizar jogos de correr e par;bpr_ln WP A0

pegar, de esconder-e & refgrancia;

oulros tantos que permitem Orientar-se em es5pagos

gxplorar o espago conhecidos realizando

locomovendo-se em | pegquanos trajetos,

diferantes direghes; Reconhecer a organlzagio

Pegar bringuedes & guarda- de seu espago de atividade,

los ao final da atividade;

Participar de atividades em Numero Controlar guantidades de um

grupa cbservando a presenca grupo familiar utiizando oS

e auséncia de colegas, prdnrios recursos,

Participar de rodas cantadas | Sequéncia Numérica Aprender o nome dos

ou recitagio de parlendas que nurmerais;

In-:luarT = sequéngia Aprender a sequéncia

numenica,; numérica inicial;

Acompanhar o aculto em Usar a sequéncia numérica

petquenas contageans

significativas para uma

situacac proposta;
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CRIANGAS DE 4 A5 ANOS

Todas as experiéncias anteriores acrescidas das indicadas abaixo que ampliam e
aprofundam o trabalho ja desenvolvido

Experiéncias de Conteddos Habilidades
aprendizagam
Yivenciar situacbes Relaghes parte/todo Entendar a matematica
:ndmdualz & colativas Semelhancas, diferencas, pr?_?nta |?as vivéncias
percabendo-s& como comparacdes: cotidianas:

individuo 8 parte da um grupo
g0 masmo tempad.

Distribuir materiais aos
colegas,

Dividir bringuados ou outres
malerials;

Buscar uma certa quantidadea
de matariais em outras salas
de aula a pedido do
professar,

Contagem, correspondéncia
8 comparacan de
guantidades;

Ltilizar a linguagem &
procedimentos matematicos
para resclver situagdes do
cotidizno

Recitar parlendas, cantar,
fakar versos como o8 usados
para pular corda que
envolvam a sequéncia
numerica,

Utilizar a sequéncia
numérica, de farma
convencional ou nao, Nas
brincadeiras, jogos
tradicionais & outras
situacies reconhecendc-a
como instrumenio Ofil para
responder & pergunta
‘guantos?”

Seguéncia numerica

Participar ¢e atividades em
que se recite & sequéncia
numérica;

Pardir de um wocabularno
Intuitive para um vocabulario
farmal.

Ampliar o conhecimenio da
sucessio ordenada de
nimeros, adquirindo maior
precisdo na contagem;

Utilizar jogos como baliche,
pErcurss & oulros que
envalvam contagem,
correspondénaia, célculo e
comparacBes de guartidade.

Realizar sobracontagem &
utilizar a sequéncia numeérica

Eslratéglas de resclugio de
problemas

Buscar, inventar ou criar
procedimenios para &
resolucio  de  siluagBes
problema, construinda
novos saberes.

Ativar @ ressignificar
conhecimentos para  criar
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para realizar peguenos

respostas adequadas aos |

célculos, desafios que se |he
apraseniam,
Utillzar senso numérico para | Controle de guantidades; Utilizar diferenles recursos e
avaliar pequenas colagies, Contagem; estratagias para _a'.rallar e
Estimar quantificar colegbes de
' Estimativa; objetos;

Designar uma guantidade a e s

; ormparagao;
partir da contagem oral, PRIAGC
Comparar quanfidades de
objetos;
Utilizar notagao de Motagan Comunicar quantidades
Eluarjhdade r;aa atl-.rldadezslem Comunicagio de Dr&lf‘ﬂ&ﬂtﬂl ou utilizando
que isso se fizer necessano, | o antidades; notaghes,
Utilizar jogos em que haja a Entender diferantas
necessidade de fazar representagies de
notagdo de pontuagac, quantidade;
Utilizagio de nogoes de Espago; Descraver a posicio da um
posicio espacial, tais como: Orlentacdo espacial, objeto tendo de inicio como

em cima, em baixo, atras, na
frente, dentro, fora, etc. para
comunicar uma localizacao.

Exploracdo da noghes de
posicao;
Wocabulario;

Vizinhanga, proximidade e
disténcia

referéncia o préprio corpo
ampllando depois  estes
refaréncias,

Localizar-se em uUm espaco
familiar;

Lidar com a organizacio do
termnpo digrio, por meko das
representagdes da rotina e do
tampo semanal @ mensal por
meio do calendario.

- Tempe, medida,

representacéo, nUmMero

. marcam a roting didria

Ampliar pouco a pouco a
sompreensdo da passagem
do tempo pela agao;

Aprender marcadores
lemporsis como dias da
gamana & dos meses,

Reconhecer os indlcios gque

Utillizar calendéric semanal
& mensal coletivo para
digcussbes em  grupo,
plangjando e anlecipando
agbes,

=l
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Comparar o proprio tamanho
com @ dos amigos,

Fazer medicbes usando
partes do corpo comso
instrumentos de medida,

Fazer medighes atreves da
utilizagaa de instrumentos
conhecidos pelas criangas
como, régua, fita métrica ete.

Medir o tempo através da
utilizagho de marcadores
como relogios, cranémetros &
ampulhetas

Medida
Instrumentos de medida

Ampliar, aprafundar &
construir novos sentidos
para seus conhecimentos do
ato de medir,

Experimantar instrumentos
de medida convencionais &
ndo convencionais,

Fazer construghes com
diferentes materiais;

Modelar com argila & massa;

Iontar masaicos de formas
gegmatricas;

Farma

Identificar & representar
formas tridimensionais de
cbjetos e figuras utilizando
arglla, massa de modelar,
colagens;

f—
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MATRIZ CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SOROCABA

FICHA TECNICA

1- Coordenagdo Geral: Instituto Paradigma Institucional:

O Instituto Paradigma é uma Organizagio Social de Interesse Piblice (OSCIP), dedicada
a desenvolver projetos para educagio, trabalho e desenvelvimento comunitario, viabilizando a
inclusdo socisl das pessoas com deficiéncia. Presta serviges de consultoria e assessorla
especializadas para empresas, setor plblico e ferceiro setor, gerenciados com metodologia
prégria 8 compromisso com a geragdo de mudangas socials.

Tem como missdo: “Promover a Inclusdo soclal das pessoas com deficiéncia, auxiliando
organizacBes publicas e privadas na construgao e gestao de projelos sustentéveis para ampliar
o exercicio da cidadania®,

Equipe:
Lulza Angélica Barata Russo:

Mestre em Psicologia da Aprendizagem — PUC/SP (1888), com publicacdo da lese
“ContrbulcBes do Séclo Interacionismo para se Pensar scbre a Pritica Pedagogica na
Educagio Especial”; MBA em Gestdo de Recursos Humanos — FIA /USP (1984) Pos—
Graduada em Botanica pelo Instituto de Botanica — USP/SP (1875); Especialista em Educagéo
Especial & Reabillagic — Boston College - USA (1989), Pedagoga — PUC/SP - 18885,
Licenciada em Ciéncias Biolgicas — PUC/SP (1974). Fundadora cdo Institute Paredigma
(2001), onde atua como Presidente até o momento.

Lulza Percevallis Peraira:

Mesire em Educacic em Formacio de Professores, na linha de pesquisa: "Praticas de
Formacdio e Aprendizagem’, pela Universidade Cidade de Sao Paulo - UNICID; Pedagoga
pala USP (1972). No Institutc Peradigma atua como Consultora e Coordenadora de Projetos
de Inclusdo Educacional na perspectiva da Educacfio Inclusiva. Atuaimente & Cocrdenadora
de Projeto desenvolvido na Secretaria Municipal de Educagao de Sorocaba.

Danilo Namo de Melo:
Doutor em Educagic Especial pela USP (2007), Mestre em Psicologia pela

PUC-SP (2003}, Graduado em Psicologia pela PUC-SP (1998). E consultor do Institute
Paradigma onde desenvolve projetos corporalivos de inclusdo de profissionais com
deficiéncia em empresas de diversos segmentos & em projetos de inclusao educacicna| da
alunos com necessidades educacionsis especlais, na perspactiva da educagao inclusiva em
sacretarias municipals do Estado de S8o Paule & em escolas particulares da capital paulista.
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7. Coordenagdo Técnica: Gulomar Namo de Mello

Guiomar Mamo de Mello:

Pés-doutorade no Instifufe of Education da Landon Universify (1991-1882); Daoutora e
Mesire em educacdo pela PUC/SP (1871 e 1881) e Pecagoga pala USP (1966).

Especialistas das Areas do Conhecimento/Disciplinas

Ana Maria Aocki Gongalves: Cursou Especializagic no Certro de Extensio
Universitaria; Licenciada em Quimica pelo Instituto de Quimica da USF e Bacharal am
Quimica, pelo Instituto de Quimica da USP.

Edna Aoki: Licenciada em Matematica pele Instituto de Matematica e Estatistica da
USP & coms Pedagoga, pela Faculdade de Educagéo da USF.

Eliane Yambanis: Especialista em Cultura Hispanica pela Universidade Complutense de
Madrid, Espanha; Bacharel e Licenciada em Historia pela Pontificia Universidade Calolica de

S&o Paulo,

Geraldo de Oliveira Suzigan: Pés-graduado pela Faculdade de Educagio da USJT & em
administracdo do tercsiro setor pela Fundagdo Getllio Vargas - SP; Graduadc em misica,
regéncia e arte-aducagio pela Faculdade de Educegao do Instiuto Musical de Sdo Paulo (1977}

José Carlos Antonio: Mestrado na &rea de Histéria e Filosofia da Chncia
(UNICAMP/SP) - Inconclusa, Licenciado em Fisica (UNESP/SP), Bacharel em Fisica
(UNESP/SP) Bacharel em Ciéncias da Computaglc (UNESP/SP); Iniciagho Cientifica am
Fisica Muclear (UNESP (5P).

José Hamilton Maruxe Junior; Doutor em Lefras (Estudos Linglilsticos, Literarios &
Tradutoldgicos) pela Faculdade de Filosofia, Letras e Cignclas Humanas da Universidade de B30
Paulo (FFLCH-USP). Mestre em Letras (Lingua e Literalura Francesa) pela FFLCH-USP (2002).
Bacharel em Comunicaciio Social (hablitagio em Jomalismo) pela ECA-USP (2002). Pos-
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graduado em Enguistica (“Maltrise”) pela Université de Lyon (1998). Licenciado em Lefras peia
FEUSP e FFLCH USP (1987).

Fabricioc De Mello Viter: Mestre em Educagio Fisica (Area de Concentragio:
Biodindmica do Mevimente Humano) pela Escola de Educeclio Fisica e Esporte da
Universidade de Sio Paulo — EEFE/USP (2008); Especialista em Trelnamento Desportive pela
Escola de Educagdo Fisica e Esporte da Universidade de S&o Paulo — EEFE/USP (2003)
Licenclade Plenc em Educagio Fisica pela Faculdade de Educacgio Fisice da ACM ce
Sorocaba — FEFISO (2001). Desde 2008, é professor de EducagBo Fisica Escolar do ensing
fundamental pala Rede Piblica Municipal de Ensino de Sorocaba/SF.

Maria Carolina Villas Boas: Mestre em Educacio na drea de Ciéncia & Malematica
pelo Programa de Pés-graduagio da Faculdade de Educagio da Universidade de S3o
Paulo com a dissertacfio; "Construgéo da nogéo de numero na Educagao Infantil: jogos
como recurses metodoldgices”; Pedagoga pela Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sao Paulo.

Maria Helena Pelizon: Mestre em Educagio, Are & Histdria da Cultura pela
Universidade Presbiteriana Mackenzie de S&o Paulo; Bacharel & Licenclada em Ciéncias
Biologicas pela Faculdade de Biccigncias da Universidade de Sao Paulo;

Maria Lucia Cruz Suzigan: Doutoranda em Historia Soclal pela USP-SP; Mestre em
Educacio, Arle e Histdria da Cultura pela Universidade Mackenze (2004/2008); Especialista em
Educacio Musical pela Institulo Musical de S8o Paulo USTJ (1977); Pedagoga pela Faculdade de
Ciéncias e Letras de Rio Claro USP (1970); Estudos em misica erudita, regéncia, canto coral
MPB, Jezz e métodos Kodally, Willams e Orff.

Marina Célia Moraes Dias: Doutora em Educacdio pela Faculdede de Educagao da
USP: Mestre em Educaglio pela Universidade da Califdmia em Berkeley; Bacharel em
Histaria pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP.

Martha Regina Lucizano Garcla: Doutora em Microbiologia Agropecuaria pela
UNESP/Jaboticabal: Mestre em Agronomia, pela UNESF/lha Solteira; Licenciada e
Bacharel em Cigncias Bloldgicas pela Universidade Estadual de Londring — UEL (2001},

Miriam dos Santos Grilo: Pos-graduada em Alfabetizacio e Letramento; Pedagoga,
consulicra pedagdgica com especializacio na érea de coordenagBo pedegogica e curicule;
participaciio no Grupo de Tematizagio da Pratica da Sala de Aula com Supervisdo
continuada do trabalho pedagdgico realizada por Telma Weiss, sobre praticas de leilura e de
escrita.

Raquel Namo Cury; Pés-greduada em Psicologia da Educagao pela USFISP (1998)
& em Filosofia da Educagio pela PUC SP (1881); Pedagoga formada pela Universidade
|birapuara - 1879,
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Regina Célia do Amaral Carvalho: Mestre em Histdria da Cléncia - PUC-SF; Pos-

Graduada em Etnomatemética - PUC-Campinas; Especlalizacic em Administragso
Escolar: EspecialzacGo em Algebra Linear- PUC-SP; Licenciada e Bacharel em

Matemdtica; Pedagoga.

Regina Inés Villas Boas Estima: Mestre pela FEUSP na drea de Didatica - 2004;
graduada em geografia pela FFLCH da USP-1876 e em Pedagogia pela QOSEC-1978.

Silvia Regina de Figueiredo Longato: Cursando Aperfelgoamento e Extensao- -
PUC/COGEAE: Licenciada em Matemdtica, pelas Faculdades Mefropolitanas Unidas -
{1884}, Curso Magistério — Ensino Fundamental | na Escola Estadual Sanador Filinto Miller
{1879}

Sonia Maria de Oliveira Nudelman: Mestre pelo Programa de Histdria e Filosofla da
Educagéo da Universidade de S8o Paulo - USP (1984-1988); Mestre pelo Programa de
Supervisio e Curriculo PUC (1979); Pedagoga pela PUC (1868-1872).

COLABORAGCAD: Equipe Pedagégica da secretaria da Educagio: 2008 a 2012,
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